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ON SOz

Tiirkce, yurt i¢inde ve yurt diginda Milli Egitim Bakanligina bagh
kurumlarda ana dili olarak, TOMER’lerde, Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif
Vakfi gibi kurumlarda da yabanci dil olarak ogretilmektedir. Tirkge
Ogretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in akademik ¢aligmalara ihtiyag
bulunmaktadir. Akademik ¢alismalarla yeni yaklagim ve yontemler ortaya
konulur veya var olanlar farkli acilardan test edilir. Elinizdeki kitap Tirkge
ogretiminde kullanilan yaklagim ve yontemler iizerine yapilan arastirmalari

bir araya getirmistir.

Kitapta alaninda uzman 15 yazarn hazirlamis oldugu 7 bolim
bulunmaktadir. Boliimlerin hepsi biiyiikk bir titizlikle hazirlanmis emek
mahsuliidiir. Drama, ana dili ve yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde
uzaktan egitim, goreve dayali Ogretim yaklasimi, STEAM, kaliplasmis
sOzlerin ogretimi ve akademik yazma konularinda yapilan arastirmalar

kitabin igerigini olusturmaktadir.

Paradigma Akademi Yaymlar1 Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve
Yontemler Uzerine Arastirmalar adhi kitabi okuyucusuyla bulusturarak
Tirkce 6gretimi alanina 6nemli bir katkida bulunmaktadir. Emegi gecen
yazarlara ve yayinevi ¢alisanlarina ¢ok tesekkiir ederim.

Kasim, 2021
Dog. Dr. Esin YAGMUR SAHIN
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. BOLUM

TURKCE EGiTiMi ALANINDA DRAMA iLE iLGiLi YAPILAN
LISANSUSTU TEZLERIN INCELENMESI

Dr. Ogretim Uyesi Erhan YESILYURT"
Ars. Gor. Serkan FURTUN?

Ozet

Bu aragtirma Tiirkiye’de Tiirkge Egitiminde drama iizerine yapilan
lisansiistli tezlerin kiinyesi, konu igerigi ve yontemi iizerine egilimleri ele
almaktadir. Bu baglamda tezlerin tiirii, tezi ¢alisanlarn cinsiyeti, tezlerin
yillara gére dagilimi, tezin c¢alisildig liniversite ve anabilim dali gibi teze ait
kiinye bilgileri bulgularm ilk kismimi olusturmaktadir. Bulgularin ikinci
kisminda ise arastirmacilarin konuyu incelerken kullandiklar1 yontem ve
bakis acilar1 tizerine veriler yer almaktadir. Arastirma, betimsel igerikli bir
calisma olup bu kapsamda arastirmada dokiiman analizi kullanilmustir.
Arastirmanin &rneklemini Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde
2000 -2021 yillar1 arasinda kayitli drama ile ilgili yapilmis 36 yiiksek lisans
ve 10 doktora tezi olmak {izere toplam 46 tez olusmaktadir. Arastirma
sonucunda tezlerin biiyilk oranda betimsel analiz kullandiklari, 6rneklem

olarak ilkdgretim 6grencilerini segtikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Drama, Tiirkge Egitimi, Tez Incelemesi.
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Abstract

This research deals with the trends on the subject, content and method
of postgraduate theses on drama in Turkish Education in Turkey. In this
context, the thesis information such as the type of the theses, the gender of
the thesis workers, the distribution of the theses according to the years, the
university and the department where the thesis was studied constitute the
first part of the findings. In the second part of the findings, there are data on
the methods and perspectives used by the researchers while examining the
subject. The research is a descriptive study and in this context, document
analysis was used in the research. The sample of the research consists of 46
theses, 36 master's and 10 doctoral theses, about drama registered between
2000 and 2021 in the National Thesis Center of the Council of Higher
Education. As a result of the research, it is seen that the theses mostly use
descriptive analysis, and they choose primary school students as samples.

Keywords: Drama, Document Analysis, Turkish Education.

Giris

Dramada dogasi geregi ve kelime anlamiyla eylem s6z konusudur.
Drama faaliyetlerinde kullanilan eylemin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bu

nedenler ile drama; sosyodrama, psikodrama, yaraticit drama ve egitici drama

gibi alt dallarini olusturmustur.

Dramadaki eylemin odaginda da insan vardir. Drama, temel iki 6geye
dayanmaktadir. Bu 0&gelerden biri insan, digeri ise eylem olmaktadir.
Dramanin eylem icindeki insani anlattigi ifade edilebilmektedir (Usakls,
2011). Dramanin insani eylem igerisinde ele almasi, dramanin egitimde
kullanilmasina olanak saglamistir. Dramanin egitimde kullanilis1 reformcu
hareketlerle birlikte Fransa’da baslamustir. J.J. Rousseou da bu akimin
babasidir (Aral vd., 2000).

1900’lerin baginda I. Hakki Baltacioglu ile baslayan Tiirkiye’de
egitimde drama caligmalar1 2000°li yillarda artarak devam etmektedir.
Baltacioglu konu ile ilgili bir¢ok kitap yazarak ve okullarda tiyatro
calismalarmin  yeri oldugunu, okul oyununun Ogrenme anlaminda
kullanilmas1 gerektigini belirtmistir (Caliskan ve Karadag, 2014). 2000
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yilindan itibaren Tiirkiye’de Tiirk¢e egitiminde drama g¢alismalar ile ilgili
tezler yer almaya baglamistir. Bu tezlerin niteliginin ne oldugunun

belirlenmesi, yapilacak yeni tezlere yol gostermesi bakimindan énemlidir.

Arastirmanin amact Tiirkiye’de Tiirkge egitimi alaninda drama ile
ilgili yapilan hem yiiksek lisans hem de doktora diizeyindeki lisansiistii
caligmalarin incelenmesidir. Arastirmanin problem durumunu Tiirkiye’de
Tiirkce egitimi alaninda drama ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin durumu
nedir? sorusu olusturmaktadir. Bu soruya ayrintili cevap verebilmek igin

asagidaki alt problemlere ulasilmustir:
1. Tezlerin tiirii ve yillara gore dagilimi nasildir?
Arastirmacilarin cinsiyet dagilimi nasildir?

Tezlerin galisildigi iiniversiteler hangileridir?

A wDd

Calismalarin anabilim dali bazinda dagilimi nasildir?

Tezlerin tema ve alt temalar nelerdir?

o o

Tezlerde kullanilan arastirma modellerinin dagilimi nasildir?
7. Calismalarda kullanilan arastirma teknikleri nelerdir?

8. Calismalarda kullanilan veri toplama araglari nelerdir?

9. Calismalarda hangi érnekleme yontemleri kullanilmigtir?
10.Calismalarda kullanilan 6rneklem biiyiikliigii nasildir?
11.Calismalarin 6rneklem diizeyi agisindan durumu nasildir?
12.Calismalarin veri analizi agisindan durumu nasildir?

Aytas ve Ozcan 2018 yilinda yaptiklar1 Tiirkce Egitimi Konularmi
Temel Alan Drama Calismalarma Yonelik Bir Inceleme adli calismada
Egitim ve Ogretim konu bashginda, Tiirkge egitimi bilim dali ve ana bilim
dallar1 igerisinde yer almayan ancak Tiirkge egitimi konulart ile
temellendirilen diger tezlerin de arastirmaya dahil edilmesiyle 26 yiiksek
lisans ve 4 doktora tezi olmak tiizere 30 teze ulasmistir. Arastirma

sonucunda, Tiirkce egitimi konularini temel alan drama tezlerinin cogunlukla
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uygulama temelli oldugu, yonteme yonelik ilk tezlerin betimsel ¢aligmalar
olarak planlandig1 goriilmiistiir.

Kogpmar (2018), Yaratici Drama Yonteminin Kelime Ogrenimine
Etkisi baslikli tez ¢alismasinda ilkogretim 7. smif diizeyindeki 6grencilere
kelime Ogretimi esnasinda uygulanan yaratict drama etkinliklerinin
incelenmesi ve c¢agdas egitim yontemi ile karsilastirmayr amaglamustir.
Acikgdz (2019), Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirlerarasi
Duyarlihigin Gelisiminde Dramanin Rolii adl1 yiiksek lisans tezinde drama

tekniklerinin kiiltiirleraras1 duyarhiliktaki etkisini belirlemeyi amaglamigtir.

Kése (2018), ilkdgretim Ikinci Kademede Konusma Becerisinin
Gelistirilmesine Y&nelik Yaratict Drama Temelli Izlence Onerisi adl yiiksek
lisans tezinde dort temel dil becerisinden konusma becerisine yonelik bir
izlence hazirlamay1 amacglamistir. Bu ¢alismada yaratici drama yOnteminin
konusma becerisi lizerindeki etkisini tespit etmek iizere tek bir grup tizerinde
caligilmistir.

Yapilan literatiir aragtirmasinda Tirkiye’de Tiirk¢e egitimi alaninda
drama ile ilgili yapilmus lisansiistii tezlerle ilgili benzer arastirma olsa da
mevcut arastirmanin kapsaminin farkli olmasi, incele sahalarmin sinirh
olmast ve yeni tezlerin bu calismalarda yer almamasi gibi nedenlerle
kapsamli bir analiz calismasinin bulunmadigi goriilmektedir. Bu aragtirma
alandaki eksikligi doldurmasi agisindan 6nemlidir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklem se¢imi, veri toplama ve

veri analizi yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirma, betimsel bir ¢alisma
olup bu kapsamda dokiiman incelemesi yapilarak Tiirkiye’de Tiirkce egitimi

alaninda drama ile ilgili yapilmis lisansiistii tezler incelenmistir.
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Orneklem

Aragtirmanmn  orneklemi  Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nde 2000 -2021 yillar1 arasinda kayith drama ile ilgili yapilmig 36
yiiksek lisans ve 10 doktora tezi olmak iizere toplam 46 tezden olusmaktadir.

Incelenen lisansiistii tezlerin yapildiklar: iiniversitelere gore dagilimi
su sekildedir: Gazi Universitesi (9), Atatiitk Universitesi (5), Ankara
Universitesi (3), Dokuz Eyliil Universitesi (3), Indnii Universitesi (3), Selguk
Universitesi (3), Abant Izzet Baysal Universitesi (2), Cukurova Universitesi
(2), Mustafa Kemal Universitesi (2), Ondokuzmayis Universitesi (2),
Balikesir Universitesi (1), Bartin Universitesi (1), Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi (1), Firat Universitesi (1), Istanbul Universitesi (1), Kafkas
Universitesi (1), Kirsehir Ahievran Universitesi (1), Marmara Universitesi
(1), Mehmet Akif Ersoy Universitesi (1), Sakarya Universitesi (1), Siirt

Universitesi (1), Yiiziincii Y1l Universitesi (1).

Drama ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin tiniversitelere gére dagilimi
incelendiginde 46 yaymin 22 farkli tiniversitede yapildig1 goriilmektedir. En
fazla yayin yapilan {iniversitenin 9 yaym ile Gazi Universitesi oldugu

goriiliirken onu 5 yayn ile Atatiirk Universitesi izlemektedir.
Verilerin Analizi

Tezlere Tiirkiye’nin Ulusal Tez Merkezi olan
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ sayfasindan erisim saglanmustir.
Tezlere erisirken dosyanin kendisine erigim izninin olmasina, dogrudan
Tirkce egitimi ile ilgili olmasina dair sinirhiliklar getirilmistir. Tez aramast
yapilirken “Tiirkce Egitimi” ve “Tiirkce Ogretimi” anahtar kelimeleri
kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama yOntemi olarak dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen, olay veya
olgular hakkinda, bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Simsek,
2009).
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Bu dogrultuda arastirma orneklemini olusturan lisansiistii tezler
yapildigi yil, tiirii, cinsiyet dagilimi, yapildigi tiniversite / anabilim dali, tema
/ alt tema, kullanilan aragtirma modelleri, arastirma teknikleri, veri toplama
teknikleri, 6rneklem yontemleri, 6rneklem biiyiikligl, 6rneklem diizeyi ve
veri analiz tekniklerine gére ¢oziimlenmis, arastirma sonuglari hakkinda

bilgi verilmis ve sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.
Bulgular

Bu galismada 46 tez yer almaktadir. Asagida bu tezler ait yillara ve

tiire dayali dagilim bilgileri tablo olarak verilmistir.
Tezlerin tiir ve yillara gore dagihmm acisindan durumu

Tablo 1. Ornekleme dahil edilen tezlerin tiirii ve yillara gore dagilimi

Yillar Yiiksek Lisans Doktora

f % f %
2000 1 2,17
2002 1 2,17
2004 1 2,17
2005 1 2,17
2006 1 2,17
2009 5 10,86
2010 1 2,17 1 2,17
2011 4 8,69 2 4,34
2013 2 4,34
2014 2 4,34 2 4,34
2015 1 2,17
2016 1 2,17
2017 4 8,69
2018 8 17,39 1 2,17
2019 4 8,69 1 2,17
2020 2 4,34
Toplam 36 78,2 10 20.5

Tablo incelendiginde 16 farkli yilda Tiirk¢e egitiminde drama
konusunun c¢alisildigi goriilmektedir. Bu yillar igerisinde en ¢ok tezin 8 tez
ile 2018 yilinda yer aldig1 goriilmektedir. Tez tiirii olarak bakildiginda ise 36
tezin yliksek lisans, 10 tezin ise doktora tezi oldugu sdylenebilir. 2005 ve
2020 yillart hari¢ tiim yillarda Tiirk¢e egitiminde drama bir yiiksek lisans
tezine konu olmustur. Doktora tezleri 2011 ve 2014 yillarinda 2’ser tane
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diger yillarda ise 1’er tane olarak gériilmistiir. Tiirk¢e egitimindeki tezlerin
yapilma siklig1 i¢in tablodaki duruma bakildiginda, neredeyse her yil bir

lisansiistii tezde konu olarak yer aldigi sdylenebilir.
Arastirmacilarin cinsiyet dagihm agisindan durumu

Tablo 2. Arastirmacilarin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet Dagilim f %
Kadin 23 50
Erkek 23 50
Toplam 46 100,0

Tablo incelendiginde kadin ve erkek arastirmaci sayisinin esit oldugu
goriilmektedir. Tabloya bakarak Tiirk¢e egitiminde drama her egitimcinin
kullandigi ve her egitimci igin bir merak konusu olarak goriildigi
sOylenebilir. Tirk¢enin etkin 6gretimi i¢in beceri odakli yaklagimlar 6nem
tagimaktadir. Oyunlar, dramatize etme ve gorsel etkinlikler her 6grencinin
beceri giiclinii artirmakta hem de derse ilgisini aktif tutmaktadir.

Tezlerin cahsildig iiniversiteler acisindan durumu

Tablo 3. Tezlerin ¢alisildig: iniversiteler

Universite Ad1 f %
Abant Izzet Baysal Universitesi 2 4,34
Ankara Universitesi 3 6,52
Atatiirk Universitesi 5 10,86
Balikesir Universitesi 1 2,17
Bartin Universitesi 1 2,17
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 2,17
Cukurova Universitesi 2 4,34
Dokuz Eyliil Universitesi 3 6,52
Firat Universitesi 1 2,17
Gazi Universitesi 9 19,56
Inoénii Universitesi 3 6,52
Istanbul Universitesi 1 2,17
Kafkas Universitesi 1 2,17
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1 2,17
Marmara Universitesi 1 2,17
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 2,17
Mustafa Kemal Universitesi 2 4,34
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Ondokuzmayis Universitesi 2 4,34
Sakarya Universitesi 1 2,17
Selcuk Universitesi 3 6,52
Siirt Universitesi 1 2,17
Yiiziincii Y1l Universitesi 1 2,17
Toplam 46 100,0

Tablo 3 incelendiginde toplamda 22 iiniversitede Tiirk¢e egitiminde
drama konusu yiiksek lisans ya da doktora g¢aligmasi olarak yer almaktadir.
Tirkiye’de Tiirkge egitimi {izerine en c¢ok tezin %19,56 ile Gazi
Universitesinde yapildigi goriilmektedir. Gazi Universitesinde Drama ve
Egitimi Anabilim Dalinin yer almasi bu {iniversitenin drama calismalarini
onemsedigini gostermektedir. Gazi Universitesinden sonra en c¢ok
calismanin yer aldigi diger iiniversite ise %10,86 ile Atatiirk Universitesidir.
Universitelere genel olarak bakildiginda tabloda her bolgeden iiniversitenin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu verilere bakarak ¢aligmalarmin iilkenin her bir
yanindan arastirmaci ¢ektigini sdylenebilir.

Calismalarin anabilim dah bazinda dagilimm acisindan durumu

Tablo 4. Calismalarin anabilim dali bazinda dagilinm

Anabilim Dah f %
Drama ve Egitimi Anabilim Dal1 3 6,52
Egitim Bilimleri Anabilim Dalt 7 15,21
Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali 1 2,17
[Ikogretim Anabilim Dali 2 4,34
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali 3 6,52
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Bilim Dal1 1 2,17
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali 12 26,08
Tiirkge Egitimi Bilim Dali 7 15,21
Tiirkce Ogretmenligi Bilim Dali 5 10,86
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 3 6,52
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Ana Bilim 1 2,17
Dali

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Anabilim Dali 1 2,17
Toplam 46 100,0

Tablo 4’te c¢aligmalarin  hangi anabilim dalinda yapildig
gorlilmektedir. Tabloda ¢ok fazla anabilim dali yer aliyor olsa da aslinda

bir¢cogu ayni ¢atiy1 temsil etmektedir. Tabloda Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
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en ¢ok drama caligmasinin yer aldigi anabilim dali olarak goriilmektedir. Bu
Anabilim Dalint %6,52 ile Simf Ogretmenligi Bilim Dali takip etmektedir.
Bunu yaninda yine Gazi Universitesinin biinyesinde bulunan Drama ve
Egitimi Anabilim Dali, %6,52 ile en ¢ok drama ¢alismasinin yer aldig1 diger
Anabilim Dali olarak goriilebilir. Tabloda Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi Bilim Dali sadece 1 calisma ile yer almaktadir. Bu veriye

bakarak lise egitiminde dramanin yeteri kadar yer bulamadigi s6ylenebilir.
Tezlerin tema ve alt temalar: acisindan durumu

Tablo 5. Tezlerin tema ve alt temalari

Lisansiistii Tezlerinin Tema ve Alt Temalar: f %
Anlatma Becerileri 3 6,52
Cocuk Tiyatrosu 3 6,52
Dilbilgisi 7 15,21
Egitim Programi 1 2,17
Egitsel Oyunlar 1 2,17
Konusma Egitimi 4 8,69
Okuma Egitimi 1 2,17
Okuma ve Yazma Egitimi 1 2,17
Sosyal Beceri 1 2,17
Tutum 1 2,17
Tiirkge Egitimi 9 19,56
Tiirkge Ogretimi 2 4,34
Yabancilara Tiirkce Ogretimi 7 15,21
Yazma Egitimi 5 10,86
Toplam 46 100,0

Tablo 5’te tezlerin siklikla ele aldiklar1 temalar yer almaktadir. Tablo
incelendiginde en sik kullanilan temanin %19,56 ile Tiirkge Egitimi olarak
goriilmektedir. Bu temay1 %15,21er ile dilbilgisi ve Yabancilara Tiirkce
Ogretimi takip etmektedir. Tabloda 14 farkli tema ve alt tema yer
almaktadir. Bu veri ile dramanin 6zellikle Tiirkce egitiminde dnemli bir yere

sahil oldugu soylenebilir.
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Tezlerde kullanilan arastirma modellerinin durumu

Tablo 6. Tezlerde kullanilan aragtirma modellerinin dagilimi

Calismada kullamlan yontemin f %
Alan yazin derleme 1 2,17
Betimsel ¢alisma 10 21
Deneysel (Uygulamali) ¢calisma 35 76
Toplam 46 100

Tablo 6 incelendiginde tezlerde aragtirmacilarin kullandigi modellerin
siirlt oldugu goriilmektedir. Caligmalarda en sik kullanilan arastirma
tasarimi %76 ile deneysel arastirma tasarmmidir. Deneysel ¢alismalar deney
ve kontrol gruplarmdan olusan ve Ogrencilere uygulanmasi istenen
yontem/teknigin birebir goriildiigii temeli olan galismalardir. Drama konusu
da bu nedenle en uygun olarak deneysel metotlar ile galisilabilmektedir.
Deneysel calismalar1 %21 ile betimsel caligmalar takip etmektedir. Sadece 1

calismada alanyazin derleme yapilmustir.
Cahsmalarin arastirma teknikleri acisindan durumu

Tablo 7. Calismalarda kullamlan arastirma teknigi

Arastirma Deseni Egilimi f %

Yar1 Deneysel 23 20

Tam deneysel 7 15,2
Zayif deneysel 1 2,17
Betimsel 8 17,3
Tarama 3 6,52
Yar1 Deneysel ve Tarama 2 4,34
Yar1 Deneysel ve Betimsel 2 4,34
Toplam 46 100

Drama yontemi yukarida da bahsedildigi gibi yaparak yasayarak
ogrenmeye ve beceri odakli yaklasima oldukca uygun bir egitimi yontemidir.
Bu nedenle de arastirmacilar siklikla deneysel yaklagimla drama ydnteminin
etkililigini incelemeyi tercih etmislerdir. Tablo 7’ye bakildiginda da bu
durum goriilmektedir. En sik kullanilan teknik %20 ile yar1 deneysel
aragtirmalar olarak goriilmektedir. En az kullanilan ise %2,17 ile zayif

deneysel yaklagimdir. %17,3 ile bir diger en sik kullanilan ¢alisma yontemi
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ise betimsel ¢aligmalar olarak goériilmektedir. Tiim bu veriler ¢aligmalarin
yontem boliimlerinde paylasilan verilerden olusmaktadir.

Calismalarin veri toplama araclar1 acisindan durumu

Tablo 8. Caligmalarda kullamilan veri toplama araglar1

Veri Toplama Araci f %
Gorilisme- Yari-yapilandirilmis 6 13
Bagar1 Testleri- Ag¢ik uglu 3 6,51
Basar1 Testleri- Coktan segmeli 3 6,51
Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- A¢ik uclu 1 2,17
Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Coktan segmeli 2 4,34
Tutum, alg, kisilik, yetenek testleri- Likert 3 6,51
Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Diger 1 2,17
Anket- Coktan se¢meli 1 2,17
Anket- Likert 3 6,51
Dokiiman 6 13
Goriisme- Yari-yapilandirilmis 10,86
Anket- Likert 5

Anket- Coktan se¢meli 2,17
Dokiiman 1

Anket- Likert 2,17
Dokiiman 1

Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Acik uclu 6,51
Anket- Likert 3

Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Coktan segmeli 2,17
Anket- Coktan se¢meli 1

Goriisme- Yari-yapilandirilmig 4,34
Dokiiman 2

Tutum, algy, kisilik, yetenek testleri- A¢ik uclu 2,17
Diger 1

Goriisme- Yari-yapilandirilmig 2,17
Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Acik uclu 1

Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Coktan segmeli 2,17
Anket- A¢ik uglu 1

Gorlisme- Yari-yapilandirilmis 1 2,17
Anket- Likert

Diger

Toplam 46 100

Yukaridaki tabloda ¢alismalarda kullanilan ya da birlikte kullanilan

veri toplama araglar1 yer almaktadir. Deneysel desenle ¢alisan aragtirmacilar

11



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

veri toplamada olduk¢a fazla bir sekilde gorlisme ve basari testleri
kullanmiglardir. Tabloya bakildiginda %13 ile en sik olarak Gorlisme- Yari-
yapilandirilmig  goriismenin  kullanildigi  sOylenebilir. 6 calismada ise
dokiiman inceleme yapilmistir. Bagar1 Testleri- Acik uclu; Basar1 Testleri-
Coktan segmeli; Tutum, alg, kisilik, yetenek testleri- Likert; Anket- Likert;
Tutum, algi, kisilik, yetenek testleri- Agik uglu ile birlikte Anket- Likert;
veri toplama araglart %6,51 ile diger en sik kullanilan veri toplama araglar
olarak ¢aligmalarda yer almaktadir.

Calismalarin 6rnekleme yontemleri acisindan durumu

Tablo 9. Calismalarda kullanilan 6rnekleme yontemleri

Orneklem Se¢imi f %
Amaca uygun 4 8,68
Diger 1 2,17
Kolay ulagilabilir 28 60,76
Rastgele 13 28,21
Toplam 48 100

Yukaridaki tablo incelendiginde ¢alismalarda en sik kullanilan
orneklem se¢iminin %60,76 ile kolay ulasilabilir 6rneklem se¢imi oldugu
goriilmektedir. Bunu %28,21 ile rastgele 6rneklem se¢imi takip etmektedir.
Orneklem segiminde genelde orneklemlerin yakindan uzaga dogru

secilmekte oldugu soylenebilir.
Cahsmalarin 6rneklem biiyiikliigii acisindan durumu

Tablo 10. Calismalarda kullanilan 6rneklem biiyiikliigi

Orneklem Biiyiikliigii f %
1-10 arasi 3 6,51
11-50 arasi 26 56,42
51-100 arasi 9 19,53
100 ve tizeri 8 17,36
Toplam 48 100

Tablo 10 incelendiginde genellikle orneklemin 56,42 ile 11-50
arasinda oldugu goriilmektedir. Deney kontrol gruplu ¢alismalarin ¢ok sik
oldugu Tiirkce egitiminde drama konulu tezlerde siklikla 2 subenin se¢ildigi
bunlardan birinin deney digerinin kontrol grubu oldugu gorilmiistiir.

Calismamizda 11-50 arasi ¢alisma grubunun yiliksek ¢ikmasinin sebebi bu
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olarak goriilebilir. 100 ve iizerine katilimer ile yapilan ¢alisma sayisi 8

olarak goriilmiistiir. En az kullanilan 6rneklem biiyiikliigi ise genellikle

Ogretmenler ile yapilan c¢aligmalar olarak gorlilmistir ve

calismamizda %6,51 yer almaktadir.

Calismalarin 6rneklem diizeyi acisindan durumu

Tablo 11. Caligmalarda kullanilan 6rneklem diizeyi

bu oran

Orneklem Diizeyi f %
Lisans 6 13,04
Ogretmenler 3 6,52
Ortadgretim (9-12) 3 6,52
fkogretim (6-8) 12 26,08
fkogretim (1-5) 13 28,26
Diger 5 10,86
Ogretmenler 1 2,17
flkdgretim (1-5)

Ogretmenler 1 2,17
flkdgretim (6-8)

Lisans 1 2,17
Lisansiistii

fkogretim (6-8) 1 2,17
fkogretim (1-5)

Toplam 48 100

Tablo 11°de Tiirk¢e Egitiminde drama {izerine yapilan tezlerin

orneklem biiytikliikleri yer almaktadir. Bu tabloya gore %28,26 ile en sik

kullamilan &rneklem grubunu ilkégretim (1-5) smiflar olusturmaktadir. Bunu
%26,08 ile Tlkdgretim (6-8) simflar takip etmektedir. Sadece dgretmenler ile
yapilan ¢alisma sayis1 3, Ogretmenler ile {lkdgretim (1-5) smiflar1 alan

cahisma sayis1 1, dgretmenler ile birlikte Ilkdgretim (6-8) smiflar1 alan

calisma sayisi da 1 olarak goriilmiistiir. Drama tekniginin lisans diizeyindeki

durumu hakkinda yapilan calisma sayis1 ise 6 olarak goriilmiistiir. Bu

rakamlar ve oranlar, drama tekniginin siklikla ilkogretim diizeyinde bir

egitim araci olarak nasil kullanildigin1 ve bu kullanimin nasil daha iyi bir

diizeye gelebilecegi lizerine yapilan ¢alismalar oldugunu gostermektedir.
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Calismalarin veri analizi acisindan durumu

Tablo 12. Calismalarda kullanilan verilerin analiz teknikleri

Veri Analiz Teknikleri f %
Betimsel- Frekans/Yiizde/Cizelge 11 23,9
Kestirimsel- t-testi 9 19,56
Kestirimsel- ANOVA/ANCOVA 1 2,17
Kestirimsel- Nonparametrik testler 1 2,17
Nitel Veri Analizi- Betimsel Analiz 5 10,86
Nitel Veri Analizi- Igerik Analizi 2 4,34
Betimsel- Frekans/Yiizde/Cizelge 6 13,04
Kestirimsel- t-testi

Betimsel- Frekans/Yiizde/Cizelge 2 4,34
Nitel Veri Analizi- Betimsel Analiz

Betimsel- Frekans/Yiizde/Cizelge 1 2,17
Nitel Veri Analizi- icerik Analizi

Kestirimsel- t-testi 2 4,34
Nitel Veri Analizi- Betimsel Analiz

Kestirimsel- t-testi 1 2,17
Kestirimsel- ANOVA/ANCOVA

Nitel Veri Analizi- Betimsel Analiz 2 4,34
Nitel Veri Analizi- icerik Analizi

Kestirimsel- ANOVA/ANCOVA 1 2,17
Nitel Veri Analizi- Betimsel Analiz

Kestirimsel- t-testi 2 4,34
Nitel Veri Analizi- icerik Analizi

Toplam 48 100

Verilerin toplanmasinin yaninda bu verilerin nasil islendigi de
onemlidir. Teknolojinin hizla ilerlemesi ile veri analizleri de farkli boyutlara
gelmistir. Caligmalar incelenirken iki farkl teknik kullanildiysa bunlar farkl
bir baslik altinda ele alindi. Bu nedenle kullanilan veri analiz teknigi sayis1
oldukca fazla goriilebilir. Bununla birlikte biiylik oranda spss yaziliminin

kullanildig1 da goriilmiistiir.

Yapilan incelemeler sonucunda en sik kullanilan veri inceleme
tekniginin %23,9 ile Betimsel - Frekans / Yiizde / Cizelge oldugu
goriilmiistiir. Bunu %19,56 ile Kestirimsel - t-testi takip etmektedir. Diger
siklikla kullanilan teknik ise %13,04 ile Betimsel- Frekans/Yiizde/Cizelge ile

Kestirimsel - t-testinin birlikte kullanilmasidir denebilir.
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Tartisma ve Sonu¢

Tiirkge egitiminde drama konusu lizerine yapilan lisansiistii ve doktora
tezlerinin ele alindigr bu calismada, tezlerin demografik oOzellikleri ve
yontemleri incelenmistir. Inceleme sonucunda ulusal tez merkezinden alinan
tezlerden 36°s1 yiiksek lisans, 10°u ise doktora tezinden olusmaktadir. Ik tez
2000, son tez ise 2020 yilna aittir. Bu silire¢ icerisinde neredeyse her yil
Tiirkge egitiminde drama iizerine bir tez girisi yer almaktadir. En ¢ok tezin
yazildig1 y1l %17,39 ile 2018 yil1 olmustur.

Tez ¢aliganlarmin cinsiyet dagilimina bakildiginda bir esitlik oldugu
goriilmektedir. Tiirkge egitiminde drama calismasi yapan 46 kisinin 23°i
kadin, 23’1 de erkektir.

Cahigmalarin yapildigi {lniversite dagilimina bakildiginda ise c¢ok
farkli ve bolgelere gore dagilan bir grafik oldugu goriilmektedir. Toplamda
22 farkli iniversitede Tirk¢e egitiminde drama c¢alismasi yapilmustir.
Tiurkiye’de Tiirkge egitimi {izerine en c¢ok tezin %19,56 ile Gazi
Universitesinde yapildig1 goriilmektedir. Gazi Universitesinde Drama ve
Egitimi Anabilim Dalinin yer almasi bu lniversitenin drama calismalarini
onemsedigini gostermektedir. Bu alanda bir ana bilim dalina da sahip olasi
yine drama {izerine yapilan ¢alismalarm fazla olmasma yardimci oldugu
soylenebilir. Gazi Universitesinden sonra en ¢ok calismanin yer aldig1 diger
tiniversite ise %10,86 ile Atatiirk Universitesidir.

Calismalarin  hangi  anabilim dali cergevesinde yapildigina
bakildiginda ise yine farkliliklar goriilmektedir. Tiirkge anabilim dalinin
yaninda Sinif Ogretmenligi Bilim Dali, {lkogretim Anabilim Dali, Yabanci
Dil Olarak Tiirke Ogretimi Anabilim Dal1 ile drama iizerine 6zel olarak
acllan Drama ve Egitimi Anabilim Dali birimlerinin yer aldigi
goriilmektedir.

Incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin tema ve alt temalarina
bakildiginda ise oldukga farkli temalarda calismalari oldugu goriilmektedir.
En sik kullamlan temanin %19,56 ile Tiirkge Egitimi olarak goriilmektedir.
Bu baslig1 genel bir baslik olarak diisiiniirsek en sik kullanilan alt temalarin

%15,21er ile dilbilgisi ve Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi oldugu soylenebilir.
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Toplamda 14 farkh tema {izerine ¢aligma yapilmistir. Bu konuda Alver ve
Tastemir (2017), konugma becerisinin 6gretimi ve gelistirilmesinde en ¢ok
tercih edilen yo6ntemin yaratici drama yontemi oldugunu ifade etmislerdir.
Ancak yapilan bu ¢alismada durum boyle degildir. Aytas ve Ozcan (2018)’in
yaptigi Tiirkge Egitimi Konularini Temel Alan Drama Caligmalarina
Yénelik Bir Inceleme adli galismada yaptigimz bu ¢alisma ile ortiisen

bulgular yer almaktadir.

Kogpmar (2018) yaptigi tez ¢alismasinda ilkogretim 7. sinif
diizeyindeki 6grencilere kelime 6gretimi esnasinda uygulanan yaratict drama
etkinliklerinin incelenmesi ve c¢agdas egitim yontemi ile karsilastirmayi
amaclamustir. A¢ikgdz (2019) ise Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Kiiltiirleraras1 Duyarliligin Geligiminde Dramanin Roli adli yiiksek lisans
tezinde drama tekniklerinin kiiltiirleraras1 duyarliliktaki etkisini belirlemeyi

amagclamigtir.

Kése (2018), ilkdgretim Ikinci Kademede Konusma Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Yaratict Drama Temelli izlence Onerisi adli yiiksek
lisans tezinde dort temel dil becerisinden konusma becerisine yonelik bir
izlence hazirlamay1 amacglamistir. Bu ¢alismada yaratici drama yOnteminin
konusma becerisi tizerindeki etkisini tespit etmek {izere tek bir grup iizerinde

caligilmustir.

Calismalarin yontem modellerine bakildiginda toplamda 3 farkh
modelin kullanildig1 gériilmiistiir. Calismalarda en sik kullanilan arastirma
tasarimi %76 ile Deneysel arastirma tasarimudir. Deneysel ¢aligmalar deney
ve kontrol gruplarindan olusan ve Ogrencilere uygulanmasi istenen
yontem/teknigin birebir goriildiigii temeli olan ¢aligmalardir. Drama konusu

da bu nedenle en uygun olarak deneysel metotlar ile ¢aligilabilmektedir.

Tiirkge egitiminde drama iizerine yapilan tezlerin arastirma deseni
egilimine  bakildiginda  siklikla ~ deneysel c¢alismalarin  yapildigi
gorlilmektedir. Deneysel calismalarin karsilastirmali deney ve kontrol
gruplart kullanilarak yapiliyor olmasi ve ¢ikan sonuglarin daha saglikli
olmas1 gibi nedenlerden dolay1 ¢ok kullanildigi s6ylenebilir. Drama i¢in en

uygun yoOntemlerden biri olmasi sebebiyle de 35 farkli tezde deneysel
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caligilmistir. Bu 35 tezin 23’ yar1 deneysel, 7’si tam deneysel ve 1°1 ise
zaylf deneysel caligma olarak goriilmistir. Tim caligmalar icerisinde

sadece 8 tez betimsel modelle modellenmistir.

Calismalarda  kullanilan  veri toplama araglari  ¢esitliligine
bakildiginda, deneysel c¢aligmalarin olduk¢a fazla oldugu g6z Oniine
alindiginda goriisme ve tutum oOlgeklerinin fazla olmasi yadsinamaz bir
durum olarak gorilmektedir. Goriigme ve tutum anketleri ile deney ve
kontrol grubundan alinan verilerin karsilastirilmasi daha nitelikli oldugundan
bu teknikler siklikla kullanilmistir denebilir.

Calismalarda kullanilan &rneklem se¢imine bakildiginda ise
caligmalarda en sik kullanilan o6rneklem sec¢iminin %60,76 ile kolay
ulagilabilir 6rneklem se¢imi oldugu goriilmektedir. Bunu %28,21 ile rastgele
orneklem se¢imi takip etmektedir. Amaca uygun orneklem segimi ise sadece
%8,68 olarak goriilmiistiir. Trotter (2012) arastirmacilarin 6rnek secerken
genelde arastirmanin akisina gore orneklem secildigi ve drneklem segerken
Oznel disiliniilerek bir se¢ime gidildigini belirtmistir. Liamputtong (2013) ise
arastirmacilarin orneklem secerken kendi arastirmalarini alanyazinda One
¢ikaracak orneklem segmek yerine kolay ulasabilecekleri ya da uygulamasi
kolay olabilecek Grnekleri segtiklerini sdylemektedir. Bu yapilan galismada

da alanyazini destekler nitelikte sonuclar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Yapilan bu calisma ile tezlerin drneklem biiyiikliik tercihlerine de
bakilmig, genellikle Orneklemin 56,42 ile 11-50 arasinda oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum genelde ¢alismalarin sinif diizeyinde oldugunu,
zaten calismalarin deney-kontrol grubu iceren c¢aligmalar oldugundan
siiflarm A ve B subelerinin alinarak yapildigini gosterdigi soylenebilir. 100
ve iizerine Orneklemin oldugu tez sikligi ise sadece %17,36 seklinde
gOrlilmiistiir. 10 drneklem ve daha azini barindiran ¢alismalarin da yapildig:
ve ¢alisma sikliginin da %6,51 oldugu goriilmektedir. Evren; tanimlanmak,
hakkinda bazi c¢ikarimlar yapilmak ya da karalar alinmak amaciyla
ilgilenilen grubun tamamu olarak ifade edilmektedir. Evren tanimlamalarinda
hedef (target) evren ve arastirma (survey) evreni ayrimina vurgu yapildigi
goriilmektedir (Fan ve Wang, 1999:7-9). Orneklem, belli kurallara gore, belli
bir evrenden se¢ilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kiigiik
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kiimedir. Arastirmalar ¢ogunlukla 6rneklem kiimeler {izerinde yapilir ve
elde edilen sonuglar ilgili evrenlere genellenir (Karasar, 2005:110-111).
Orneklem se¢iminde bir kural ya da formiil bulunmamaktadir ancak genel
bir kaide olarak evrenin 1/7’sinin kadar olmasi gerektigi diisliniilmektedir.
Cochran (2007), orneklem biiyiikliigiiniin aragtirmanmin baglami oraninda
belirlenmesi gerektigini diisiinmektedir.

Yapilan bu c¢alismada Orneklem diizeyine de incelenmistir.
Orneklemler biiyiik oranda %28,26 ile en sik kullanilan érneklem grubunu
[Ikdgretim (1-5) siiflar olusturmaktadir. Bunu %26,08 ile Ilkdgretim (6-8)
smiflar takip etmektedir. Drama tekniginde da sosyal rollerin canlandirilmasi
s0z konusu oldugundan, kendisini bagkalarmin yerine koymayi1 deneyen
cocuk, oyunlardaki rolleri toplumsal konulara uygun olarak sekillendirmeye
calisir ve boylece yeteneklerini gelistirmis olur (Caglaroglu, 1999:21).
Drama teknigi, Ozellikle oyunlastrma ve gorsel olarak etkinlikleri
zenginlestirme yapabilme imkani oldugundan ilk ve orta diizey egitimde

diger egitim diizeylerine oranla daha sik kullanilmustir.

Verilerin toplanmasinin yaninda bu verilerin nasil islendigi ve ne tiir
tekniklerle hazirlandig1 da ¢ikan sonuglarin ifade edilebilmesi agisindan
onemlidir. Giincel bilgisayar yazilimlari ile veriler daha net ¢oziimlenmekte
ve daha dogru yorumlanabilmektedir. Bu imkanlar farkli farkli veri inceleme
yontemlerini de beraberinde getirmistir. Bunlarin basinda SPSS istatistik

paket yazilimi gelmektedir.

Veri analizi, nitel arastirmanin en onemli adimidir (Flick, 2013:4).
Yapilan bu ¢alisma ile en sik kullanilan veri inceleme tekniginin %23,9 ile
Betimsel oldugu goriilmiistiir. Bu tezlerde genellikle elde edilen bulgular
tablolar halinde ve sayisal verilere doniistiiriilerek sunulmustur. Bunu
%19,56 ile Kestirimsel- t-testi takip etmektedir. Bu istatistik veriler
genellikle SPSS istatistik paket programu ile elde edilmektedir. Bu sayede
veri analizinde hata pay1 en aza indirilmeye ¢alisilmistir. Caligmalarda ¢ok
yonlii analizler de kullanilmistir. Bunlar da yine bulgularda beraber
verilmistir. 17 farkli tez caligmasinda birden fazla veri analiz teknigi

kullanilmustir.
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Oneriler

e Bu arastirmada ulasilan veriler neticesinde Tiirk¢e egitiminde drama
caligmalarinin daha fazla 6neme sahip olmasi gerektigi sdylenebilir.
Bunun yaninda lisans diizeyinde ve yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaminda drama c¢alismalarinin daha fazla yer almasi gerektigi

diisiiniilebilir.

e (Calismalarda kullanilan ydntemler oldukga smirlidir. Arastirma
alanlar1 ve yontem genisletilerek daha farkli agilardan bu konunun

ele alinmasi saglanabilir.

e (Calismalarin 6rneklem sec¢imleri oldukga sinirli oldugu goriilmiistiir.
Daha biiyiikk gruplar iizerine caligmalar yapilarak drama teknigi
altinda yapilan etkinliklerin etkililigi daha nitelikli ortaya
konulabilir.

e Yapilan bu ¢alisma ile 6rneklem se¢iminde siklikla kolay ulasilabilir
ya da rastgele Orneklem se¢imi yapildigi gorilmiistiir. Amaca
yonelik 6rneklem se¢imi yapilarak hedefe yonelik sonuglar alinmasi
saglanabilir.

e Buna benzer ¢alismalarin sayisi artirilarak daha farkli bakis agisi ile

alanin eksikleri ihtiyaclar1 ortaya cikarilabilir.

e Drama lizerine yurt disinda yapilan calismalarin yeterince takip
edilmedigi goriilmiistiir. Yabanci calismalarin takip edilerek yeni
yaklagimlarin Tiirkiye’ye getirilmesi saglanabilir.
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Egitim; insanlik tarihiyle birlikte baslayan, insanligin, toplumun ve
gelecegin mimarisi olan bir kurumdur. Bu baglamda egitim, informal veya
formal bigimlerde ilkel ¢aglardan bu yana toplumlarla etkilesim i¢inde var
olagelmistir. Etkilesimin birinci basamagi olarak egitimin amaci, “bir
toplumun gelecekteki nesillerin kendilerinden daha miireffeh ve daha mutlu
bir sekilde hayatlarini idame ettirebilmeleri i¢in nasil ve ne gibi sartlar
altinda hareket edeceklerini onlara 6gretmektir” (Koger,1980:5). Ote yandan
etkilesimin bir diger basamaginda egitimin de toplumsal kosullardan

etkilendigi goriilmektedir.

Toplumsal degismenin olmadigi bir toplumdan ve diinyadan s6z
etmek imkansizdir. Bu degisimi sosyo- kiiltiirel bir kavram olarak
tanimlayan Tezcan i¢in toplumsal degisme “toplumsal yapinin ve onu
olusturan toplumsal iliskiler aginin ve bu iliskileri belirleyen toplumsal
kurumlarin degismesidir” (Tezcan, 1981:163). Bu degismelerin hepsinin iyi
yonde gergeklesen gelismeler olmadigini da kabul etmek gerekir. Toplumsal
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degismeler diinyada meydana gelen bilimsel, teknolojik, kiiltiirel, siyasi ve
sosyal olaylardan etkilenerek ve aymi zamanda da onlarn -etkileyerek
meydana gelen dongiisel siirecleri ifade etmektedir. Hegel’in degismeyen tek
sey degisimin kendisidir sdzii de bu durumu en iyi sekilde 6zetlemektedir.

Insanoglu tarih boyunca meydana gelen degisiklere uyum saglayarak
kendi tliriinii siirdiirebilmistir. Bu uyum siireci bir siireklilik ifade
etmektedir. Ozellikle son dénemde teknolojik ve bilimsel gelismelerin
yagam diizenlerimizi sekillendirmesiyle egitimde de teknoloji araciligiyla

cesitli degisimler meydana gelmektedir.

Bugiin tiim diinyay: etkileyen Covid-19 viriisii insanligin yasamini ve
aligkanliklarini kisa bir siirede degistirmesiyle biiyiik bir toplumsal degisime
neden olmustur. Yasamim her alanimi etkileyen bu salgin siiphesiz ki egitim
faaliyetlerini de etkilemistir. Tiim diinyada egitim faaliyetlerine ara verilmis,
stirecin ilerleyen asamalarinda uzaktan egitim kavrami daha 6nceki siirl

kullamm alamini asarak yiiz yiize egitimin yerini almaya baglamistir.
Uzaktan Egitim

Salgin silirecinde tim diinya igin uzaktan egitime ge¢cmenin
beraberinde getirmis oldugu zorluklarin {istesinden gelebilmek ve egitimi
gelistirebilmek, uzaktan egitimi daha iyi anlamaktan ge¢mektedir. Alan
yazininda uzaktan egitimin ¢esitli ve bircok taniminin yapildigini ve zaman
zaman uzaktan egitim, online egitim, e- 0grenme vb. kavramlarla siklikla
tanimlandig1 goriilmektedir. Uzaktan egitimin tanimlarindan birkaci su
sekildedir:

Moore ve Kearsley’e ( 2005) gore uzaktan egitim; kendisine 6zgii
ogretim plani, yontem ve teknikleri olan, kurumsal; 6gretici ve Ggrenenin

farkli ortamlarda bulundugu diizenlemedir.

Alkan (1987)’ye gore uzaktan egitim, geleneksel 6grenme-6gretme
yontemlerinin = sinirliliklart nedeniyle smf i¢i etkinliklerini yiiriitme
olanaginin bulunmadigi durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve
uygulayicilar ile Ogrenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak
hazirlanmis G6gretim initeleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla belirli bir

merkezden saglandig1 bir 6gretim yontemidir
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Greenberg (1998)’e gore uzaktan egitim, uzaktan 6grenenlere erismek
icin genis teknoloji yelpazesini kullanan ve 6grenen etkilesimini destekleyen

planl 6grenme ve dgretme deneyimidir.

Keegan (1995)’e gore uzaktan egitim; Ogrencilerin egitim icin sabit
bir yere sabit bir zamanda sabit birisiyle bulugsmasinin gerekliligini ortadan
kaldiran bir sistemdir.

Usun’a (2006) gore uzaktan egitim kaynak ve alicilarin 6grenme-
Ogretme siireclerinin  bilyilk bir boliimiinde birbirlerinden ayr1 (uzak)
ortamlarda bulundugu, alicilarina “&gretim yasi, amaglari, zamani, yeri ve
yOnetimi” vb. acilardan “bireysellik”, “esneklik” ve “bagimsizlik” olanagi
taniyan; Ogrenme-ogretme siireglerinde yazili ve basili materyaller, isitsel
araclar (telefon, radyo), gorsel-isitsel teknolojiler (televizyon, video) ve yiiz
yiize egitim (akademik danmsmanlik) gibi materyal, arag, teknoloji ve
yontemlerin kullanildigi, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin
ise televizyona ve bilgisayara dayali etkilesimli/timlesik teknolojilerle

saglandigi planli ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir.

Sayikli(2018)’ya gore uzaktan egitim, Ogrenenler ve Ogretenler
arasindaki etkilesime izin veren fiziksel olarak uzaktan planlanan ve iki veya
¢ok yonlii araci medya kanallariyla yapilandirilmis 6grenme deneyimleri

etrafinda bir araya getiren bir egitim seklidir.

Uzaktan egitim konusunda yapilan tanimlara bakildiginda, medya
araclar1 aracilifiyla olmasi, zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, planl
olmast gibi ortak vurgularin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Kirik’in
(2014) da dedigi gibi ‘’Kisaca uzaktan egitim; “birbirlerinden kilometrelerce
uzaklikta farkli ortamlarda olan O6gretmen ve Ogrencilerin, birbirleriyle

goriintiilii ve sesli olarak etkili iletigim kurabilmesi”dir’.

Yasanan son gelismeler 1s181inda daha 6nce kullanim alani kisitli olan
uzaktan egitim faaliyetlerinin yiiz yiize egitimin yetersiz kaldig1 zamanlarda
alternatif bir egitim araci olarak goriildiigii diislincesinin ve uzaktan egitim
siirecinde kullanilan arag ve gereclerin smirli oldugu diisiincesi 6nemli

Olctide degismistir. Kiiresel capta etkili olan salgin hastaliklar uzaktan
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egitimi onemli bir konuma getirmistir. Bu baglamdan ge¢misten giiniimiize

uzaktan egitim ¢aligmalarma yakindan bakmak gerekmektedir.
Uzaktan Egitimin Tarihi

Uzaktan egitim konsepti nesiller boyunca yazigmalar, yaymcilik,
bilgisayar aracili uzaktan egitim yoluyla geligmistir. (Anderson & Simpson,
2012). Ogretmen ve ogrencinin birbirinden fiziksel olarak ayrilmasi
diislincesiyle bakildiginda ilk uzaktan egitimin mektuplar aracilign ile
basladigi kabul edilmektedir. Uzaktan egitimin ilk nesli kabul edilen bu
donemlerde herkes i¢in egitim firsat1 diisiincesiyle genellikle kadinlar ve

calisan kesimler i¢in ilk uzaktan egitimler verilmeye baslanmustir.

1728 yilinda Caleb Phillips’in Boston Gazetesinde haftalik stenografi
derslerini verecegini duyurmasiyla birlikte uzaktan egitimde ilk derslerin
verildigi distiniilmektedir (Holmberg, 1995).1800’Li yillara gelindiginde
mektup ve basim yayinlarina dayali belli bir sistem olusturulmaya calisarak
uzaktan egitim verildigi goriilmektedir. Isaac Pitman olusturdugu not
sistemiyle birlikte mektuplar aracilig1 ile incil 6gretimi gerceklestirilmis; dil
egitimi vermek amaciyla uzaktan egitimin temellerinin atildigi Almanya’da
kurulan ©* TeleColleg’’, “’Schulfernsehen’’, “’Fern Universitat’’, ‘’Deutsch
Institut Fur Fernstudien’’ gilinlimiize kadar gelmeyi basarabilmis kurumlardir
(Kirik, 2014). Anna Eliot tarafindan 1873 yilinda kurulan Boston merkezli

29

“Evde Caligmalar1 Tesvik Etme Dernegi *°, ¢cogunlugu kadinlardan olusan
10.000’ den fazla Ogrencisiyle tarih, bilim, sanat, edebiyat, Fransizca ve
Almanca gibi dersleri rehberle okuma ve testlerden olusan miifredatiyla

uzaktan egitim tarihinde 6nemli bir yere sahiptir.

1883 te ABD’de New York Ithaca’da “Mektupla Egitim
Universitesi’” kurulmus fakat bir siire sonra kapatilmistir (Antalyali, 2004).
1891°de Pennsylvania’da bir gazete araciligi ile madencilik yontemleri ve
madende alinmasi gereken onlemler ogretilmeye calisilmistir (Kaya, 2002).
1892 yilinda ise uzaktan egitim c¢alismalari akademiye tasmmis Chicago
Universitesi’nde ilk uzaktan egitim boliimii acilmistir (Hizal,1983). ilk
Uzaktan egitimi denemelerini 1910°da yiliksekdgretimde baslatmis olan

Avusturalya, uzaktan egitimi ilkogretim ve ortadgretim basamaginda
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uygulayan ilk iilke olarak amilmaktadir (Kaya,2002; Alkan,1996). 1992
yilinda ’Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu’’ ile Yeni Zelanda, 1948
yilinda ise askerlere ve okula gidemeyenlere 6gretim imkani verebilmek igin
Japonya uzaktan egitim programlarini baslatmistir ( Kirik, 2014).

Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda uzaktan egitimin yiliz yiize
egitimden her tiirlii farkli olan egitim olarak algilandigi goriilmektedir. Ilk
baslarda mektup, posta, radyo ve televizyonla gergeklestirilen uzaktan
egitim, internetin yasamlarimiza girmesiyle birlikte bambaska ve daha ¢ok

etkilesime izin veren bir egitim modeline doniigmiistiir.
Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalari

Bozkurt (2017) Tiirkiye’nin uzaktan egitim tarihini “’Tartisma ve
Oneriler’” adin1 verdigi 1923 ile 1955 yillarmi kapsayan I.dénem; 1956-1975
yillarinda uzaktan egitimin yazigarak yapildigi II.donem; uzaktan egitimin
gorsel ve isitsel araglarla devam ettigi 1976-1995 yillar1 I11.donem ; uzaktan
egitimde internetten yararlanildigi Bilisim Tabanli 1V.donem olarak
ayirmistir. Bu dort asamada gelisen ve degisen teknolojiyle uzaktan egitimin
diinyada oldugu gibi iilkemizde de gelistigi ve zamaninin gereksinimleriyle

uyum saglanmaya calisildigr goriilmektedir.

Tirkiye’de ilk uzaktan egitim kavrami 1927 yilinda mektupla okuma
yazma Ogretilmesinin planlanmasiyla giindeme gelmis ama Ogretmen
yetersizligi ve okuma yazma bilmeyen kesimin niifusun biiyiik cogunlugunu
olusturmasi, Ogretmensiz bir egitimin verimli olmayacagi diisiincesi
nedeniyle uygulamaya gecilememistir (Alkan, 1987; Arar ve Cakmakgi,
1999; ). Tirkiye’deki ilk uzaktan egitim c¢aligmalar1 genellikle kirsal
kesimlerdeki halki ziraat konularinda bilgilendirmek amaciyla yapilmis olan
radyo programlari olusturmaktadir. Bu programlar informal 6grenmelerle
esas olarak ekonomik kalkinmaya destek olunmasi i¢in hazirlanmistir. Bu
baglamda 1941 yilinda Ankara’da kirsal kesime yonelik hazirlanmis olan
“Ziraat Takvimi’’ radyo yaymnlariyla halka tarimla ilgili teknik bilgiler

verilmesi amaglanmuistir.

1953 yilinda kurulan 6zel FONO Agikogretim Kurumu uzaktan egitim

uygulamalarim sistematik olarak yiiriiten ilk kurum olmustur. Siikrii Meric,
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“’Correspondence Education’ adiyla mektupla uzaktan egitim sistemini ilk
kez Tirkiye’ye getirerek yabanci dil 6gretimini amaglamistir (Bozkurt,
2017). 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi'nde yapilan
caligmada banka personellerinin mektupla egitim almalarini amaglayan
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisiinii kurmaya yonelik ¢caligmalar

yapilmustir.

1960 yilinda Istatistik ve Yaymn Miidiirliigii <’Mektupla Ogretim
Merkezi’’ni kurmustur (Ozarslan ve Ozan, 2014). Milli Egitim bakanlig
tarafindan kabul edilen bu mektuplar araciligiyla ile sistemli bir uzaktan
egitimin temeli atilmistir. 1961°de ise Mektupla Ogretim Merkezi bazi
mesleki ve teknik alanlarda uzaktan egitim vermek icin bakanlik tarafindan
kurulmus ve bu da Tiirkiye’de ilk ciddi uzaktan egitim uygulamalarindan
olmustur (Bozkurt, 2017).

(%4

1966 yilinda 1960 -1961 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar
Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii” kurularak
birlestirilmistir. Boylece uzaktan egitimi oOrgiin egitimle uyumlu hale
getirmeye ¢alisarak gerekli is giiclinii saglayan teknik egitimi kazandirmak,

genis kitlere egitim vererek yayginlagtirilmasi hedeflenmistir.

Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi’nde veya giiniimiizde
bilinen adiyla Anadolu Universitesinde 1973 yilinda Televizyon ve Ticari
[limler Akademisi kurularak, uluslararasi platformlarda uzaktan egitim
calismalar1 takip edilmis, bilgi ve tecriibe kazanilmaya calisilmistir.
Giiniimiizde Anadolu Universitesinin uzaktan egitim calismalarma yol
gostermis ve Tiirk egitim sistemindeki degisikliklere Onciiliik etmistir
(Barkan, 1988; Ozer, 1989; Demiray ve Adiyaman, 2002; Kaya, 2002;
Ozkul, 2001; Demiray, inceelli ve Candemir, 2008).

1974 senesine gelindiginde uzaktan egitimle ilgili 6nemli ¢aligmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanhgi ve TRT is birliginde “Okul
radyosu” ve ¢ Yabanci Dil Dersleri’’ programlari hazirlanmig (Uzaktan
Egitim, 2015), Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii
farkli egitim programlarina kayith olan yaklasik 50 bin 6grenciyle mektupla
Ogretim uygulamalarimi  baslatmistir. Aym yil igerisinde Yaygin
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Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) kurularak ortaokul ve liseden mezun
olan &grencilere toplumun ihtiyag duydugu alanlarda egitim teknolojilerini
kullanarak 6gretim imkani tanimak ve insan giicli yetistirmek amaglanmustir.
1976 yilinda YAYKUR’a televizyonla 6gretim de eklenerek uzaktan egitim

sisteminde televizyon kullanilmaya baglanmustir.

1978 yilinda ’Ag¢ik Universite’” kurulmas diisiiniilmiis, 1981 yilinda
ise bu alandaki c¢aligmalari ve deneyimleri nedeniyle Anadolu
Universitesinde ilk A¢ik Ogretim Fakiiltesi kurulmustur. 1992 yilinda cesitli
nedenlerle Ogretimini tamamlayamamis Ogrenciler icin Milli Egitim
Bakanlig1r Ag¢ikogretim Lisesini, 1998 yilinda ise 6.7. ve 8. sinif dgrencileri
icinde Acik Ilkogretim Okulunu agnustir.

1990’11 yillardan itibaren de diger Universiteler uzaktan egitim
caligmalarmi baslamistir. Bu donemlerde internetin yavas yavas giinliik
hayatlara girmeye baslamasi beraberinde uzaktan egitimde internetin
kullamlmasmi da saglanustir. Internet ile uzaktan egitim denemelerinin
ardindan 1996 yilinda Ortadogu Teknik Universitesi (ODTU) internet
iizerinden uzaktan egitim ve radyo yaymlari yapmaya baslamis, Istanbul
Teknik Universitesi (ITU) ise Uzaktan Ogretim Merkezi’ni( UZEM)
kurmustur.

2000 yihna gelindiginde YOK, uzaktan egitim etkinliklerini
diizenlemek, iiniversitelerle is birligi igerisinde tniversitelerde bilgi ve
iletisim teknolojilerine dayali egitimin planlamasi ve arttirilmasi amaciyla
Enformatik Milli Komitesi kurulmustur. Giiniimiize kadar cesitli calisma ve
arastrmalarla  birlikte egitimin bircok alaninda uzaktan egitimden
yararlanilmaya devam ettigi goriilmektedir. Tiirkiye’nin uzaktan egitim
tarihine bakildiginda teknolojik ve egitim yenliklerinin yakindan takip
edilerek milli egitim sistemiyle uyumlu, toplum i¢in Oncelikli ve gerekli
alanlarda  yogunlastirilarak  kalkinmanin  saglanmasinin  amaglandigi

sOylenebilir.
Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlar
Uzaktan egitim, her {ilkenin i¢ dinamigiyle ve g¢esitli kiiresel

dinamiklerle sekillenen bilgi ve uygulamalara sahiptir (Elitas, 2017).
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Uzaktan egitimin igerisinde barindigi 6zelliklerden birisi kiiresellesmedir.
Zaman ve mekan esnekligi, sinirsiz ve devamli bilgiye ulagsma kolayligi
uzaktan egitimin kiiresel bir egitim anlayisina sahip olmasii gerekli
kilmaktadir. Uzaktan egitim Ogrenci merkezli olup bireysel 6grenme
farkliliklarma ve hizlarma uygun egitim vererek Ogrencilerin bireysel
basarilarin1 ortaya koymada etkili bir Ogretim yoludur. Artan niifus,
beraberinde mekan ve Ogretmen ihtiyacinin ortaya ¢ikmasma neden
olmaktadir. Uzaktan egitim bir¢cok Ogrenciye ulasarak bu sorunlar1 ortadan
kaldirmasiyla onemli bir fayda ortaya koymaktadir. Ayni zamanda
dezavantajli gruplara egitimin ulastirilmasi ve tasinabilir cihazlarla erisim

kolaylhig1 saglamasi uzaktan egitimin bir diger 6zelligini olusturmaktadir.

Uzaktan egitim beraberinden birgok tartismay1 da getirmektedir. Her
egitim modelinin {stiin yonleri ya da eksik yonleri oldugu gibi uzaktan
egitiminde bu anlamda iistiinliikleri ve giderilmesi gereken eksik yonleri
bulunmaktadir. Uzaktan egitimin avantajlarindan bahsedilirken genelde
O0grenci merkezli, firsat esitligi saglanmasi, zaman ve mekan esnekligi
sunmasi, ekonomik ve verimli bir sistem olmasi vurgulanmaktadir. Uzaktan
egitimin, teknoloji okuryazarligi, donamimsal gereklilikler ve beraberinde
getirdigi maliyetler ile bazi bolgeler ve Ogrenciler i¢in olumsuzluk

olusturmasi ise dezavantajlari arasinda goésterilmektedir.

Bu baglamda uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 asagida
listelenmistir.

Uzaktan Egitimin Avantajlar

1. Uzaktan egitim 6gretmen ile 6greticilerin ayn1 mekan ve hatta ayni
zamana bagli olarak ders islenmesi zorunluluguna sahip degildir.
Uzaktan egitimin bu 06zelligi hem Ogrenen hem de Ogreticiye
esneklik saglamaktadir (Ak¢a, 2006).

2. Ogrenciler uzaktan egitimde istedigi konuyu istedigi zaman ve
istedigi yerde 6grenme imkani bulmakta bdylece kendi 6grenme
hizlarina gore bilgiyi kalici hale getirmektedirler. Bu sayede

ogrenciler 0grenme sorumlulugunu fark etmekte ayni zamanda
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Ogrencinin  bilgiye erigme yetenegi ve girisimcilik yOnil
gelismektedir (Usun, 2006).

Uzaktan egitim ile egitim siireci demokratiklesmekte ve 6grenme

istegi artmaktadir (Isman,2008).

Uzaktan egitim gelisiglizel yapilan bir egitim faaliyeti degildir.
Sistemli ve planli olarak yiiritilen dersler ayn1 sekilde
arsivlenmektedir. Boylelikle 6grenci devamli olarak bilgiye birincil
kaynaktan ulasabilmektedir. Uzaktan egitimin sistemli ve planl
olmasi egitimde az diizeyde de olsa bir standartlik saglamaktadir
(Kaya, 2002).

Uzaktan egitim, egitim siirecinde bireysel farkliliklara duyarlilig
arttirmaktadir. Uzaktan egitim; yas, cinsiyet, bedensel ve zihinsel
engeller gibi ¢esitli nedenlerle Orglin egitime devam edemeyen

ogrenciler i¢in firsat esitligi olusturmaktadir.
Uzaktan egitim, yasam boyu 6grenme imkan1 sunmaktadir.

Uzaktan egitim, teknoloji sayesinde fiziksel siniflar1 asarak genis
kitlelere ulasabilmekte ve Ogrencilerin egitim maliyetlerini
diistirmektedir (Pope, 2014). Bu nedenle uzaktan egitimin
ekonomik olusu hem egitim veren hem de egitim alanlar i¢in
avantaj olusturmaktadir.

Uzaktan egitim; Ogrencilerin yaratici diisiinme ve karar verebilme
becerilerinin gelismesine yardimcit olmaktadir (Dinger, 2006;
Yurdakul 2015).

Uzaktan Egitimin Dezavantajlari

1.

Uzaktan egitimin daha cok bireysel odakli olmasi Ogrencilerin

sosyallesmelerine engel olmaktadir.

Uzaktan egitim her konunun 6gretilmesi i¢in uygun olmayabilir. Bu

durum bazi eksik 6grenmelere sebebiyet verebilir.
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Olgme degerlendirmenin uzaktan yapiliyor olmasi bu anlamda
giivenilirligi etkileyebilir.

Uzaktan egitimde her ne kadar bireylere kendi Ogrenme
sorumluluklar1 veriliyor olsa da &z disiplin ve 6z diizenleme
noktasinda eksikleri olan dgrencilerin ¢esitli problemler yasadiklari
ve uzaktan egitimde basarilarinin diistiigii goriilmistiir. (Kaya,2002;
Isman, 2008)

Uzaktan egitimin etkili bir gekilde kullanilabilmesi igin teknoloji
okuryazar1 olabilmek gerekmektedir. Hem Ogrenci hem de
Ogretmenlerin  es zamanli ya da es zamansiz egitimde
karsilasabilecekleri problemlere ¢éziim yollarmi bulabilmeleri igin
teknoloji okuryazarhiginda bilingli olmalar1 gerekmektedir. Bu
konuda sikintilara sahip olunmast egitimin verimliligini ve

etkililigini diisiirmektedir.

Uzaktan egitiminin ekonomik oldugu konusunda anlasmazliklar
yasanmaktadir. Hem Ogrenen hem de Ogretici igin internet,
bilgisayar gibi ara¢ gereglere sahip olunmasi gerekliligi (Ally,
2008) ve uzaktan egitim sistemi i¢in gerekli olan altyapr ve
sistemsel-donanimsal gereklilikleri (Jones, 1992) uzaktan egitimin

ekonomik olmadig1 goriisiinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Yiiz ylize egitimde kullanilan yontem ve tekniklerin ¢ogu uzaktan
egitimle uyumlu degildir. Bu nedenle uzaktan egitim icin etkili
materyallerin hazirlanmasi, yontem ve tekniklerin kullanilmasi
dersin dikkatle planlanmasin1  gerektirmektedir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen ve uygulama gerektiren birtakim becerilerin
uzaktan egitimle gerceklestirilmesi zordur.

Uzaktan egitim firsat esitligi yaratmayr amaglarken internet
altyapisinin olmadi veya ¢esitli nedenlerle (arag-gerec eksikligi, aile
ve cevresel sorunlar) uzaktan egitime katilamayan Ogrenciler igin

dezavantaj olusturmaktadir.
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Uzaktan egimin verimli ve etkili bir sekilde verilebilmesi igin
paydaslarinin da yerine getirmesi gereken birtakim sorumluluklar vardir.
Ogrencilerin, dgretmenlerin, okul miidiirlerinin, velilerin is birligi icerisinde
ve etkilesim halinde olmasi, egitim siirecinin etkili bir sekilde gegirilmesi
icin yliz ylize egitimde oldugu gibi uzaktan egitimde de olduk¢a Snemlidir.
Ogrenci ve dgretmenler uzaktan egitimden sorumlu olan basat gelerdir. Bu
nedenle de egitim siireci boyunca sahip olmalar1 gereken bazi1 &zellikler

vardir.
Uzaktan Egitimde Ogrencinin Rolii

Uzaktan egitimde Ogrencinin karsilasilabilecek sorunlarin istesinden
gelebilmesi, egitim platformlarindan verimli bir sekilde yararlanabilmesi i¢in
dijital okuryazarliga sahip olmasi1 gerekmektedir. Ciinkii teknoloji
okuryazarhig ile egitim kalitesi dogru orantilidir. Ayrica uzaktan egitimde
ogrencilerin su ozelliklere sahip olmasi gerekir: Ogrenci yeteneklerini
arttirmay1 amaglamalidir. Merakli ve bireysel 6grenmeye yatkin olmali,
olaylara kars1 esnek bakis agisina sahip olmalidir (Pallof ve Pratt, 2003).
Ogrenci kendi oOgrenmelerinin  sorumluluklarmi almali ve elestirel
diisiinebilmelidir (Garrison, 2003). Oz degerlendirme ve 6z diizenleme
yapabilmeli, is birlik¢i bir anlayisla etkili iletisim kurmaya gayret etmelidir (
Tomei, 2010).

Uzaktan Egitimde Ogretmen Rolii

Ogretmenlerin uzaktan egitimde hem simf hakimiyeti kurmalar1 hem
de konuyu etkili bir sekilde aktarabilmeleri, teknolojiyi kullanabilme
becerilerine baghdir. Ogrencilerde oldugu gibi 6gretmenlerin de teknoloji ve
dijital okuryazarliga sahip olmasi ve bu konudaki gelismeleri takip ederek
yenilige acgik olmalar1 gerekmektedir. Uzaktan egitimde Ogretmenlerden
beklenen diger ozellikler sunlardir: Ogretmenler; elestirel diisiinme
becerisine sahip olan (Garrison, 1993), is birligine ve iletisime agik olan
(Amundsen, 1993), planlama ve organizasyon becerisi yiiksek, etkili iletisim
ortamlar1 olusturarak iletisim engellerini ortadan kaldirabilme yetkinliginde
olmalidir (isman ve vd.,2004). Ogretmenler, 6grenciler hakkinda bilgi sahibi

olmaya istekli olmali, zaman planlamasinda 6grencilere rehberlik etmeli
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(Simonson ve vd., 2015), onlara uygun ders materyallerini sunmal1 ve bu
materyalleri etkili kullanabilmelidir.

COVID-19 ve Uzaktan Egitim

Insanoglunu, diinya sahnesinde yer aldig1 giinden itibaren
beklenmedik bir sekilde ortaya ¢ikan durumlarla miicadele etmek zorunda
kalmugtir. Insanoglunun viriislerle miicadelesi yeni degildir. Insanoglu yakin
tarihte Ispanyol Viriisii, Ebola, Kus Gribi H5N1, Domuz Gribi gibi birgok
virisle miicadele etmistir. Ulasim imkanlarmin gelismesiyle diinya ¢ok daha
kiigiik bir hale gelmis ve boylelikle de glinlimiizde ortaya ¢ikan virlisler daha
hizli ve ¢esitli varyasyonlarla yayilarak kiiresel capta salginlara sebebiyet
verir hale gelmistir. Bugiin tiim diinyay1 etkisi altina alan ve insanlarm
yasamlarini, aliskanliklarini derinden etkileyerek degistiren

Koronaviriisii(COVID-19) de insanlik tarihinde yer alan bir baska viriistiir.

Diinya Saglik Orgiitii (DSO, 2020) verilerine gore Koronaviriis olarak
bilinen Covid-19 resmi kayitlara gore Aralik 2019’da Cin’in Wuhan
Sehrinde gorilmiistiir. Viriisiin 13 Ocak 2020 tarihinde ilk defa Cin disinda
goriildigi, 15 Ocak’ta 2020°de viriisiin insandan insana bulastigi, 21 Ocak
2020’de ABD’de, 24 Ocak 2020 tarihinde ise ilk defa Avrupa kitasinda
Fransa’da goriildigii bildirilmistir. Sayis1 hizlica artan vakalar nedeniyle
Diinya Saghk Orgiitii (DSO) tarafindan 30 Ocak 2020 tarihinde
“uluslararas1 halk sagligi acil durumu ilan edilmistir’”. 9 Subat 2020
tarihinde Covid-19 olarak adlandirilan viriis, 11 Mart’ta ise Pandemi olarak
ilan edilmistir. Tirkiye ise, Covid-19’un ilk kez goriildiigii ve yayilmaya
basladig1 andan itibaren T.C. Saglik Bakanligi Bilim Kurulu yetkililerince
onlemler alinmaya baglamgstir. 11 Mart 2020 tarihinde tilkemizde ilk vaka
tespit edilmistir. (T.C. Saglik Bakanlig1, 2020).

Diinya genelinde hizla yayilan Covid -19, beraberinde tiim yasami da
degistirmistir. Toplu ve kalabalik organizasyonlar iptal edilmis; isyerleri,
sinemalar, kafeler, spor salonlar1 gibi risk teskil edebilecek yerler
kapatilmistir. Ayn1 zamanda uluslararast ulasim kisitlamalar1 getirilmistir.
Insanlarm yasam aligkanliklarini degistiren viriis beraberinde ekonomik,

psikolojik ve sosyal bir¢ok sikintiya da neden olmustur.
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Hemen her alanda degisiklige neden olan viriisiin en ¢ok etkiledigi
alanlardan birisi de egitim olmustur. Unesco’nun (2020) verilerine gore
diinyadaki 6grenci niifusunun %87’si Covid-19 ‘dan, 165 iilkede yaklasik
1,5 milyon 6grenci okullarin kapanmasindan etkilenmistir. Viriisiin egitim
tizerindeki olumsuz etkisini ve virlis sonrasi egitimde yasanabilecek
kayiplar1 en aza indirebilmek amaciyla tlkeler ve kurum kuruluslar ¢esitli
internet, televizyon gibi teknolojik aletleri egitimle birlestirerek senkron
veya asenkron bir sekilde uzaktan egitime ge¢mislerdir. Tiirkiye’de de 18
milyon Ogrencisiyle ve yaklasik 1 milyon &gretmeniyle birlikte 12 Mart
2020 tarihinde okullar tatil edilmis ve Milli Egitim Bakanligi, 23 Mart 2020
tarihinden itibaren EBA (Egitim Bilisim Ag1) ile EBA TV -hem internet hem
de televizyon araciligi- ile egitime uzaktan devam etme karari almustir.
Ogrencilerin egitimden uzak kalmamasi amaciyla EBA TV’ nin hafta ici ve
hafta sonu kademelere gore ii¢ farkli kanalda yayin yapabilmesi miimkiin
kilinmig, ayn1 zamanda dgretmen ve 6grencilere iicretsiz internet kolayligi
saglanmistir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2020).

Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte tiim diinyada ve tllkemizde
bir¢ok sikint1 ortaya ¢ikmustir. UNICEF ve Uluslararas: Telekomiinikasyon
Birligi’nin (ITU) (2020) raporlarina gore diinyadaki ¢ocuklarin {i¢te ikisinin
internet erisimlerinin olmadigi ve bu durumun da egitimde biiyiikk bir
esitsizlige yol actigr goriilmiistiir. Uzaktan egitim kavraminin yani bir
kavram olmamasina ragmen beklenmedik bir sekilde bu sisteme gecilmesi
dijital bilgi ve beceri yetersizligini ortaya c¢ikmistir. Bir¢ok iilke bu bilgi
yetersizligini gidermek amaciyla online seminerler diizenleme c¢abasina
girismiglerdir. (UNICEF, 2020). Egitimi kurtarmak amaciyla dijitallige
gecilmesi dijital yetersizlik, virlisin neden oldugu korku ve sikintilarla
birlikte zor bir siireci dogurmus ve bu durum egitimde belirsizlige yol
veliler gibi toplumun ¢ok biiyiik bir kisminda hem bilgi yanlisliginin hem de
motivasyon kayiplarmin yasanmasina neden olmustur. Ulkeler, uzaktan
egitimdeki esitsizligi en aza indirebilmek amaciyla 6grenci ve 6gretmenlere
her tiirlii televizyon, internet, yardimci kitaplar gibi imkanlar1 sunmaya
caligsalar da diinya genelinde oldukca zorlayici bir egitim donemi olmasini

engelleyememislerdir.
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Toplumsal katmanlar agisindan da uzaktan egitime gegis bir ¢éziim
degil sorun yumagi olusturmustur. Caligan ebeveynler ¢ocuklarini evde
birakmak zorunda kalmis, ¢ok cocuklu aileler ise uzaktan egitime devam
edebilmek i¢in gerekli olan ara¢ ve gereglerin temin etmede ¢esitli sikintilar
yasamiglardir (Adams & Todd, 2020). Bu siireg icerisinde tiim diinyada
hakim olan korku, endise, stres gibi psikolojik etkenler de &6grenci ve

Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki motivasyonlarini etkilemektedir.

Uzaktan egitimin her &grenciye ulasamamasi diginda teknolojik
aletlerin kullamminda meydana gelen donanmimsal sorunlar egitimin
aksamasina neden olmaktadir. Uzaktan egitim icin yeterli olmayan altyapi
eksiklikleri, internet erisiminde yasanabilecek kesintiler, egitim veren
¢evrimigi sitelerde yasanan donma veya ¢okmeler, mikrofon ve kamera gibi
bilgisayar donanimlarinin egitim veriminin diismesine neden olan gesitli
sorunlardir. Uzaktan egitimdeki donanimsal zorluklarin yani sira, mikrofonla
konusmanin iletisimin dogal akicilig1 yansitmada yetersiz olusu, ev
icerisindeki ¢esitli uyaricilarin egitimdeki yaraticiligi engellemesi ve
konsantrasyonu diistirmesi, her dersin uzaktan egitime uygunlugunun ayni

olmamasi karsilasilan diger zorluklardandir (Iwai, 2020).

Uzaktan egitimin bundan sonraki siiregte de hayatimizin 6nemli bir
pargasi olacagi gergegi karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu siirecin daha
verimli hale getirilmesi icin bu siirecin tiim detaylariyla incelenmesi,
paydaslarin  goriiglerinin alinmas1 ve siiregteki olumlu ve olumsuz
yansimalarinin giin yiiziine ¢ikartilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada da bu
amagla yola ¢ikilmis ve arastirma izmir ili Buca ilgesinde ¢alisan Tiirkge
Ogretmenlerinin hem genel olarak uzaktan egitim siirecine yonelik
gorilislerini hem de uzaktan egitim siirecinde Tiirkge Ogretimine yonelik

deneyim ve goriislerini ele almak amaciyla geceklestirilmistir.

Buca, 500 bini askin niifusu ile izmir’in niifus agisindan en biiyiik
ilcesi konumundadir. flge niifusunun biiyiik bir kismi i¢ go¢ yoluyla olusmus
bu durum il¢enin demografik agidan kozmopolit bir yapiya sahip olmasi
sonucunu dogurmustur. ilce, biinyesinde 176 egitim kurumu 4872 gretmen

76253 &grenci barmdirmaktadir. Ilgede yer alan okullar sosyo-ekonomik
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Olgiiler igerisinde genis bir yelpazeye dagilmaktadir. Bu durum c¢esitli
arastirmalar i¢in toplumun biitiin katmanlarma ulagimi kolaylastirmaktadir.

Yukarida bahsedilen agiklamalar dogrultusunda bu c¢aliymada Buca
ilgesinde yer alan Tiirk¢e Ogretmenlerinin siirec igerisinde yasadiklari
olumlu ve olumsuz durumlar1 ayrintih  betimlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda asagida yer alan iki ana problem ciimlesi

olusturulmustur.

1. Tirk¢e O&gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitim
deneyimleri nelerdir?

2. Tirkge Ogretmenlerinin pandemi siirecinde Tiirk¢e Ogretimine

iliskin deneyimleri nelerdir?
YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerine bagli olarak durum g¢aligmasi
kullanilmistir. Bir ya da birgok durumun derinlemesine incelenmesini amag
edinen durum c¢alismasi, ele alman durumun, kisinin ya da toplulugun
kendisine 6zgii 6zellikleri nedeniyle secilmesi ve kendi baglamu igerisinde
ele alinmasina olanak saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

Calismadaki veriler goriisme teknigi ile elde edilmistir. Nitel
arastrmalarda goriisme, veri toplamak amaciyla belli bir disiplin
cergevesinde gerceklestirilen soylesileri icermektedir (Sozer ve Aydin,
2020). Goriisme Oncesi iki uzmanin goriisleri alinarak yar1 yapilandirilmis
gorlisme formu olusturulmus ve goriismeler gergeklestirilerek yaziya
aktarimustir. Ardindan belirlenen kodlar ¢er¢evesinde veriler temalara

ayrilarak analiz edilmistir.

Aragtirmanmn calisma grubunu Izmir ili Buca ilgesinde bes farkli
okulda gorev yapmakta olan 16 Tiirk¢e oOgretmenleri olusturmaktadir.
Calismada yer alan 6gretmenlerin hizmet yillar1 10 ile 25 yillar1 arasindadir.
Katilimeilarin 8’1 kadin 8’1 erkektir. Katilime1 6gretmenlerin ¢aligma siireleri

Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Katihmcr 6gretmenlerin ¢alisma siireleri

Calisma Siiresi ()
0-9 y1l 5
10-15 y1l 6
16-20 y1l 1
21+ 4

Katilimc1 grubun uzaktan egitime katiliminda kullandiklar1 teknolojik
cihazlar ise Tablo 2’de sunulmustur

Tablo 2. Tiirkce 6@retmenlerinin canh derslerde kullandiklar:
teknolojik cihazlar

Kategori Alt Kategori f
Uzaktan Egitimde Bilgisayar 10
Kullanilan istii Bilei 3
Teknolojik Cihaz Diziistil Bilgisayar

Telefon 3
BULGULAR

1. Tiirkce 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitim
deneyimleri nelerdir?

Calismanin ilk problem cilimlesi olan “Buca’da c¢alisan Tiirkce
Ogretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitim deneyimlerine iliskin
gortisleri nelerdir?” problem ciimlesine yonelik aragtirma kapsaminda
Ogretmenlerden uzaktan egitim konusunda kendi yeterliliklerini nasil
gordiikleri, ders esnasinda yasanan teknik sikintilar, 30 dakikaya diisiiriilen
ders siireleri hakkinda ve ogrenci katilimi hakkindaki goriisler alinmig
ardindan 6gretmenlerden tiim bu durumlarda karsilagilan olumsuz durumlari
Oonlemek amaciyla uzaktan egitimin verimliligini artiracak kendi 6nerilerinin
neler oldugu sorulmustur. Bu kapsamda oncelikle 6gretmenlere “Teknoloji
kullanimi ve uzaktan egitim konusunda kendi yeterliliklerinizi nasil
degerlendiriyorsunuz? seklinde bir soru yoneltilmistir. Katilimcilarin
verdikleri cevaplardan elde edilen temalar Tablo 3’ de gosterilmistir.
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Tablo 3. Teknoloji yeterliligi agisindan katihmcilarin kendini

degerlendirmesi
Tema Alt Temalar f
Yetersizim 4
Teknoloji Yeterliligi Kismen yeterliyim 5
Yeterliyim 5
Tamamen yeterliyim 2

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin (f=14)
kendini tamamen yeterli gormedikleri sonucu ¢ikmaktadir. Bu sonug
Ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin uzaktan egitimde teknik konularda
sikint1 yasadiklarmi ve bu duruma yonelik hizmet igi egitim ihtiyacini ortaya
cikarmaktadir. Bu soruya yonelik verilen cevaplarda ise Ogretmen 6 ve
Ogretmen 4 goriislerini su sekilde ifade etmektedir.

06: Yetersiz, gelistirmekteyim. Milli Egitim Bakanlhgi seminer

donemlerinde bu konuyla ilgili egitimler verirse bence yerinde olur.

O4: Derslerimi rahatca isleyebilecek kadar yeterli oldugumu

diigtiniiyorum.

Bununla birlikte katilimcilara sorulan bir baska soru isse uzaktan
egitimde canli ders esnasinda yasanan teknik sikintilar olmustur. Katilimci
ogretmenlerin siraladiklar1 teknik sikintilar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan egitimde yasadiklar: teknik

sikintilar
Tema Alt Tema f
Internet kesintisi 7
Cihaz eksikligi 2
Uzaktan  Egitimde Donanim eksikligi 2
Yasanan Teknik
Sikintilar Kullanilan programdan kaynakli sikintilar 3
EBA kaynakli sisteme baglanamama 5
Goriinti ve ses esglidiimiiniin olmamasi 5

Tablo 4 incelendiginde Tiirkge Ggretmenlerinin en fazla yasadiklar
teknik sikintilarin internet kesintisi, EBA {izerinden baslatilan derslerin
EBA’ya baglanma problemi nedeniyle baslatilamamasi ile goriintii ve ses
esgiidiimiiniin ders esnasinda saglanilamamasi oldugu gorilmektedir.
Bununla birlikte Tiirk¢ce Ggretmenlerin cihaz ve donanim eksikligini de
teknik sikint1 olarak tamimlamuslardir. Kulaklik ve hoparlér sorunlari bu
temaya dahil edilmistir. Ote yandan belirtilen bu sorunlarin sadece
ogrenciler degil ayni zamanda Ogretmenler tarafindan da yasandigi
katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Ogretmen 9 bu konudaki gériislerini
su sekilde ifade etmistir.

09: Bilgisayarim biraz eski oldugu icin kurulumda sikinti yasadim.
Onun disinda Eba’ya alismak, derste ekran paylasimi yapmak veya Zoom
programi tizerinden ders yapmaya ¢alismak gibi sikintilar yasadim. Telefon
ekranlart kiigiik oldugu icin ben ve Ogrenciler biraz sikinti yasadik.

Cocuklarin bu programlari kullanmay: ogrenmesi de zaman ald.

Ogretmen 2 ise yasanan problemlerin ders siirelerinin biiyiik bir

kismini etkisiz kildigini ifade ederek su goriisleri paylagmistir.

02: Ogrencilerin  bir¢ogunun yeterli internet baglantisina ve

cihazlara sahip olmamasi nedeniyle derslere giris olmamast veya kaliteli ses
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ve goriintii iletilememesi, derslerin bir boliimiiniin bunlarin ¢oziimlenmesiyle

gegcmesi gibi teknik sorunlar yasaniyor.

Uzaktan egitim siirecinin basinda ders siireleri 40 dakika iken siireg
icerisinde ders siireleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan 30 dakikaya
diistiriilmiistiir. Ders siirelerinin  smif ortamina yansimasini Tiirkce
Ogretmenlerinin bakis agisiyla sorguladigimizda katilimci &gretmenlerin
goriisleri Tablo 5’e yansitilmigtir

Tablo 5. Tiirk¢e 68retmenlerinin 30 dakikalik ders siiresi hakkindaki

goriisleri
Tema Alt Tema f
Olumlu buluyorum 12
30 Dakikalik Ders Olumsuz buluyorum. 3
Siiresi Hakkindaki
Goriisler Hem olumlu hem olumsuz 1
buluyorum

Tiirkge 6gretmenlerinin 30 dakikaya diisiiriilen ders siiresiyle ilgili ¢ok
biiyiik oranda olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu olumlu goriislerin
altinda yatan sebeplere bakildiginda ise katilimc1 6gretmenlerin ¢ocuklarin
ekran karsisinda oturmasinin zor oldugu, 6grencilerin dikkat siirelerinin 30
dakikada daha iist seviyede oldugu gibi sebepler oldugu goriilmektedir. Bu

konuda Ogretmen 6 ve Ogretmen 16 gériislerini su sekilde ifade etmislerdir.

06: Kesinlikle olmasi gereken buydu. Cocuklarin tam sikildiklar:
noktada ders bitti, nefes aldiklari aradan sonra da seve seve derse tekrar
katuldilar. Aktif sekilde 20 dakika ders isleniyor geriye kalan 10 dakikada
sorular cevaplaniyor. Bence yiiz yiize egitime gecildiginde de bu sekilde
devam edilmeli.

O16: Ders kazammlarimn aktarilabilmesi ve &grencinin  dikkat
diizeyinin tist noktada tutulabilmesi agisindan otuz dakikanin yeterli

oldugunu diistintiyorum.

Ders siiresinin 30 dakika olmasina ydnelik olumsuz goriis bildiren

Ogretmenlerin ise genellikle ders igeriginin aktarimi konusunda siireyi
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yetersiz buldugu gériilmiistiir. Bu konuda Ogretmen 5 gériislerini su sekilde

aktarmigtir.

05: Suya yazi yaziyor gibiyim. Ders siiresinin kisaltilmasi derse
odaklanmayr olumsuz etkilemektedir. Derse giris, baglanti problemlerinin

giderilmesi derken geriye ¢ok az bir siire kalmakta.

Ders siiresinin 30 dakika olmasinin hem olumlu hem olumsuz
taraflarmin bulundugunu ifade eden Ogretmen 4 su sekilde goriis beyan

etmistir.

04: Konu biitiinliigii icin ¢ok kisa ancak ¢ocuklarin dikkat suresi icin

ideal oldugunu diigiiniiyorum.

Aciklanan sayisal verilere bakildiginda uzaktan egitim siirecinde
onemli bir oOgrenci kitlesinin canli derslere katilim  gostermedigi
goriilmektedir. Bu durumun sebeplerinin ne oldugu hakkinda Tiirkge
Ogretmenlerine sorulan soru neticesinde ortaya c¢ikan goriisler Tablo 6° ya

yansitilmustir.

Tablo 6. Tiirkce Ogretmenlerinin Goziinden Ders katiimumn az
olmasinin sebepleri

Tema Alt Tema F(n)
Firsat Esitsizligi 15
Ders Katilimimin Az Veli llgisizligi 6
Olmasinin Sebepleri
Denetim Eksikligi 2
Motivasyon eksikligi 3

Buca’da calisan Tiirkce oOgretmenleri 6grenci katiliminin istenen
seviyede olmamasinin en biiylik sebebi olarak ogrencilerin firsat esitligi
acisindan ayni diizeyde olmamasimi belirtmiglerdir. Bu bashik altinda

ozellikle Ogretmen 14’{in goriisleri ok dikkat ¢ekici ifadeler igermektedir.

O14: Maalesef katilim orani diisiik. Okulumuzun oldugu bélge biraz

dezavantajli bir bolge oldugu icin 6grencilerimizin ¢ogu maalesef derslere

42



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

katilamadi. Kardesler derslere swrayla girmek zorunda kaldiklart igin
giremedikleri dersler oldu. Ders saatleri aksam saatlerini buldugu icin
ogrenciler yemek sofralarindan katilmak zorunda kaldilar ya da hig
katilmadilar. Calisan anne babalar ¢ocuklarin derse girip girmedigini takip
edemediler maalesef ya da evde telefon bilgisayar tablet olmadig: icin

cocuklar derslere giremediler.

Bununla beraber Tiirkge d6gretmenlerinin katilimin istenilen seviyede
olmamasinin sebeplerinden biri olarak wveli ilgisizligini de vurguladig
goriilmektedir. Bu konuda goriis belirten Ogretmen 8 diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir.

08: Katilimin yiiksek seviyelerde olabilmesi veli tarafindan denetim

yapumasina baglh oldugunu diistintiyorum.

Buca ilgesinde galisan Tiirkge 6gretmenlerinin genel olarak uzaktan
egitim slirecine yonelik deneyimlerinden hareketle sunduklari veriler
1s181nda dgretmenlerden son olarak uzaktan egitimin verimliligini artirmaya
yonelik onerileri sorulmustur. Bu kapsamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan
egitimin verimliligini artirmaya yonelik goriisleri asagida yer alan Tablo
7’ye aktarilmistir.

Tablo 7. Tiirkce 6gretmenlerinin uzaktan egitimin verimi artirmaya
yonelik goriisleri

Tema Alt Tema f
Cihaz ve donanim eksikliginin 16
giderilmesi
Ders igeriklerinin uzaktan egitime

i uygun hale getirilmesi 3

Egitimde Verimi

Artirma Denetim mekanizmasinin 3
etkinlestirilmesi
Canl1 Ders platformu gelistirilmesi 2
Bilinglendirme ¢alismalari

2
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Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge dersinin igeriginin aktarimindan
ziyade genel olarak uzaktan egitim verimliligini artirmaya yonelik goriis ve
onerilerine bakildiginda cihaz ve donanim eksikliginin siklikla vurgulandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte canli ders platformlarmin gelistirilmesi,
denetim mekanizmasinin etkin kullanimimin saglanmasi, ders igeriklerinin
uzaktan egitime uygun hale getirilmesi ile 6grenci ve veli bilinglendirme
caligmalarmin yapilmasi Ogretmenler tarafindan Onerilen goriislerdir. Bu
konuda Ogretmen 10, Ogretmen 13 ve Ogretmen 15 goriislerini su sekilde

ifade etmislerdir.

O10: Ders saatlerinin ve miifredatin yogunlugunun azaltilarak
uzaktan egitimde ogrencilerin dikkat ve motivasyonu daha canli kilinabilir.
Teknolojik destek ve iyilestirmeler ile(tablet, bilgisayar dagitimi, iicretsiz
internet) ogrenciler arasindaki esitsizlik ortadan kaldirdabilir.. Bunlar

uzaktan egitimi daha iyi hale getirir.

O13: Eba altyapisimin genisletilip gelistirilmesi gerekiyor. Kaliteli ve
hizly internet baglantisimin Eba igin tamamen fiicretsiz olmasi, kullanimi
pratik olan, sade ve kisisellestirilebilir, Tiirkce canli ders uygulamasi

gelistirilmesini oneriyorum.

O15: Oncelikle 6grencilerin baglanti ve cihaz sorununun ¢oziilmesi
gerekir. Kurum ve kuruluslarin uzaktan egitime katilan tiim ogrencilere
ulagmasi gerekiyor. Ayrica uzaktan egitimde egitimin tek diize degil

ogrencilerinden aktif rol almasini saglamak gerekiyor.

2. Tiirkce 6@retmenlerinin pandemi siirecinde Tiirkce 6Zretimine

iliskin deneyimleri nelerdir?

Buca’da calisan Tiirkce Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
canli derslerde edindikleri deneyimleri ortaya c¢ikarmak, karsilasilan
sorunlari, kullandiklar1 egitim araglarini, Tiirkge 6grenme alanlarina iliskin
gorlisleri ve Olgme ve degerlendirme faaliyetlerini belirlemek amaciyla
calismanin ikinci problem cilimlesi olusturulmustur. Bu amagla oncelikle
Tirkce Ogretmenlerine uzaktan egitimde canli derslerde kullandiklari
materyallerin neler oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen veriler
Tablo 8’e yansitilmustir.
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Tablo 8. Tiirkce 6@retmenlerinin canh derslerde kullandiklar: ders arac
ve gerecleri

Tema Alt tema
Ders kitabi
EBA igerikleri
Tiirkge Coktan segmeli testler
Derslerinde 5
Kullamlan ~ Arag Caligma kagitlari
ve Geregler Etkilesimli kitaplar
Sunular

Ozel dijital platformlar
Videolar

Sozlik

Tablo 8 incelendiginde ders materyalleri konusunda bir ¢esitliligin
oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenin dijital yetkinlikleri, simif diizeyi,
ogrenci Ozellikleri vb. degiskenler dikkate alindiginda bu durumun normal
oldugu sonucuna ulasilabilir. Aynmi zamanda tiim Ogretmenlerin ortak
kullandiklar1 bir platform olmamast bu alanda bir ihtiyacin oldugunu
gostermektedir. Kullanilan ders ara¢ ve gereclerine yonelik Ogretmen 2 ve
Ogretmen 14 su sekilde goriis belirtmistir.

Ol4: Tiirkce ders kitabi, Eba'daki dersle ilgili kaynaklar ve

hazirladigim ders notlari, ¢calisma kagitlari, alistirma ve testleri kullandim.

O2: Akl kitaplar, flash uygulamalar, Z kitaplar, pdf kitap, test ve

konu anlatimlari gibi ¢cevrimici ya da sanal arag geregler kullantyorum.

Buca’da calisan Tiirkce 6gretmenlerine canli derslerde isledikleri ders
iceriklerinin 0gretim programiyla uyumlu olup olmadigi sorulan bir baska
soru olmustur. Tiirkce Ggretmenlerinin bu konudaki goriigleri Tablo 9’a

yansitilmistir.
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Tablo 9. Tiirkce d6gretmenlerinin goziinden canh Tiirkce derslerinin
Ogretim programina uygunlugu

Tema Alt tema f
Canli dersler ve Tamamen 6gretim programina uygun 3
Ogretim programi isledim.
uygunlugu
Kismen 6gretim programina uygun 10
isledim.
Ogretim programina uygun 3
isleyemedim.

Tiirkce Ogretmenlerinin canli derslerin Tiirkge Ggretim programina
uygun olarak uygulanip uygulanmadigina dair goriislerine bakildiginda
ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin derslerin Tiirk¢e 6gretim programina
tamamen uyumlu bir sekilde islenemedigini diislindiigii sonucu ortaya
cikmaktadir. Tiirkge Ogretmenlerinin bu duruma sebep olarak ¢ogunlukla
Tirkge Ogretim programinin uzaktan egitime uygun olmadigi goriisiini
savunduklar1 goriilmiistir. Bu konuda Ogretmen 14 ve Ogretmen 5

goriislerini su sekilde dile getirmistir.

O14: Miifredatta yer alan konular: isleyebiliyorum ama égrencilere

aktarmak istedigimiz kazanimlar noktasinda ciddi eksiklikler yagiyorum.

05: Tam olarak uygun olarak isleyemiyoruz. Ozellikle metin 6gretimi
ve yazma becerilerinde zorluklar yasadik. Bu durumun 6gretim programinin
canli ders icin yeterince esnek olmamasina bagliyorum. En kisa siirede bu

konuda bir degisiklik yapiimasini éneriyorum.

Tiirkce dersi dort temel dil becerisi iizerine insa edilen bir derstir. Bu
acidan uzaktan egitim siirecinde dil becerileri alanlarimin nasil etkilendigi
Ogretmenlere sorulan bir baska soru olmustur. Tiirk¢e Sgretmenlerinin bu

konudaki goriisleri Tablo 10’a yansitilmustir.
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Tablo 10. Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan egitimde Tiirkce
o0grenme alanlarina iliskin goriisleri

Tema Alt tema f

Konugma alaninda verimli gecti.

Tiirkce Ogrenme Dinleme/izleme alaninda verimli gecti

Alanlari . .
Okuma alaninda verimli gecti.

© o0 o o

Yazma alaninda verimsiz gegti.

Tiirkge 6gretmenlerinin canli derslerde Tiirkge 6grenme alanlarma ait
etkinlikleri ne diizeyde gergeklestirebildigine yonelik goriisleri alindiginda
Ogretmenlerin  biiylik bir boliimiin yazma alaninda sikinti  yasadigi
goriilmektedir. Bunun sebeplerinden biri olarak Ogretmen 13 goriislerini su
sekilde ifade etmektedir:

O13: Dinleme/Izleme kazammlari. Bu alanin okuma, yazma, konusma
Ogrenme alanlarina gore uzaktan egitime daha miisait olmasi. Iletisim
olarak ekran ve ses sistemlerinin baglayiciligt yazma etkinliklerinin

yapumasini zorlastirmaktadur.

Bununla beraber dgretmenlerin 6nemli bir kismu yiiz yiize egitimde
gerceklestiremedikleri dinleme/izleme 6grenme alanlarina ait etkinliklerin
uzaktan egitim siirecinde teknoloji kaynakli olarak daha fazla
gerceklestirilebildigini vurgulamaktadir. Bu konuda Ogretmen 16 gériislerini
su sekilde aktarmustir:

O16: Internet olanaklarindan her zamankinden c¢ok yararlanma
imkanina sahip oldugumuzdan, "dinleme" alamna yénelik yontem ve
tekniklerden daha fazla yararlanabiliyoruz. Ders esnasinda ogrencilere
aktariabilecek gorsellerin ve dinleyebilecekleri eserlerin ¢oklugu, "gorsel

okuma" alaninda yapabileceklerimizin sayisini arttirmakta.

Tirkge  Ogretmenlerinin  goriisleri  iizerinden  degerlendirme
yapildiginda genel olarak okuma alaninda da verimli etkinliklerin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu konuda Ogretmen 10 goriislerini su
sekilde aktarmigtir:
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010: Okuma ve konusma alanlarindaki etkinlikler uzaktan egitimde
daha verimli  oluyor. Ogrenciler pandemi siirecinde  birbirlerini
goremediklerini igin sozli anlatim ve okuma ¢alismast ile seslerini
duyurmak istiyorlar.

Bu alanda Ogretmen 13’iin genel degerlendirmesi ise durumu
Ozetlemektedir.

013: Konusma alaminda ve okuma alaminda daha verimli ders
isledim. Hazirliksiz konusma, hazirlikli konusma yaptik. Metin okuma yaptik.
Siir okuduk hatta tiyatro metinleri okuduk. Yazma konusunda sikinti ¢ektim
clinkii hatalart diizeltme konusunda biitiin 6grencilere ulasmak sitkinti

yaratti.

Tiirkge O0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 6lgme
ve degerlendirme yoOntemlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirma
kapsaminda Buca’da ¢alisan Tiirk¢e 6gretmenlerine 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerine dair goriisleri sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 11°e

yansitilmustir.

Tablo 11. Tiirkce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6l¢me ve
degerlendirme hizmetlerine yonelik goriisleri

Tema Alt tema f
Derse aktif katilim

Olgme ve Canli derse giris siklig1

Degerlendirme . )
Odevlendirme

Sozli degerlendirme

Degerlendirme yapmama

w A~ DD O B~ N

EBA Caligma raporlar1
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Tablo 11 ele alindiginda Tirk¢e Ogretmenlerin  Glgme ve
degerlendirme Olgiitlerinin ¢esitlilik gosterdigi buna ragmen derse aktif
katilmin ve 0&devlendirmenin siklikla kullanilan  6lgiitler  oldugu
goriilmektedir. Bu duruma yonelik Ogretmen 7 ve Ogretmen 10 goriislerini

su sekilde ifade etmislerdir:

010: Basar puanlarmm; ogrencilerin derslere katilma durumunu,
katildigi derslerde ne derece etkin oldugunu ve ddevlerini yapip yapmadigini

g6z ontine alarak olugturdum.

07: Konularla ilgili testler, etkinlikler, sorular paylastim. Eba’dan
calismalari, raporlart inceledim. Odevlerini ekranlarim paylastirarak

degerlendirdim. Sozlii anlatimla da degerlendirme yaptim.

Bununla beraber bazi Tiirkge Ogretmenlerinin bu siirecte ¢esitli
sebeplerle 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarindan kagindiklar: herhangi bir
degerlendirme yapmadiklar1 goriillmektedir. Bu konuya iliskin 6gretmen 4
gorislerini su sekilde agiklamustir,

04: Olgme ve deSerlendirmenin  dezavantajli  ogrencileri
cezalandirmak oldugunu diisiindiigiim igin herhangi bir uygulama

yapmadim.

Calisma kapsaminda Buca’da calisan Tiirkce 6gretmenlerine uzaktan
egitimde Tiirkce derslerininim daha verimli islenmesi ve karsilagilan
problemlere yonelik ¢6ziim Onerilerinin neler olduguna dair sorular
sorulmustur.  Ogretmenlerin  bu  konudaki goriisleri Tablo 12’ye
yansitilmistir.
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Tablo 12. Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e dersinin verimliligine
yonelik 6@retmen onerileri

Tema Alt Tema f

Ogretim programinin uzaktan egitime 3

uygun hale getirilmesi
Uzaktan Egitim yo g

Siirecinde Tiirkce ~ EBA gelistirilmeli. 2
Dersine Yonelik

Ogretmen Onerileri Etkilesimli uygulama sayisinin 4
artirilmasi
Okuma calismalar1 i¢in 6zel bir ders 4
tanimlanmasi
Ders kitaplarinin etkilesimli hale 4
getirilmesi

Tablo 12 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerinin daha aktif bir ders
isleme silirecinin elde edilmesine yonelik goriislerinin  bir noktada
toplanmadigi, Ogretmenlerden farkli Oneriler geldigi goriilmektedir.
Ogretmenler ozellikle ders ara¢ ve gereclerin etkilesimli hale getirilmesi,
Ogretim programinin giincellenerek uzaktan egitime uygun hale getirilmesi
EBA’da yer alan iceriklerin zenginlestirilmesi konularinda Onerilerde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri asagida
verilmistir.

016: Konularin  kavranmas: agisindan  farkli  kaynaklardan
yararlanilmasini, kazanimlar: destekleyen video ve gorsellerle ders

iceriginin daha cazip hale getirilmesini 6nerebilirim.

O12: Ders kitabindaki okuma metinleri ve okuma metinlerine bagh
olarak hazirlanan etkinlikler etkili degil. Bundan dolayi ders oOgretmeni
dersin amaclarina uygun metinler hazirlamali ve bu metinlere bagli olarak

hazirladig etkinlikleri yapmali.

O1: Daha fazla gérsel ve online ¢calisma iiretilmeli. Ders kitaplar:

uzaktan egitime uygun olmall.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sonuc¢

Izmir ili Buca ilgesinde calisan 16 Tiirkce dgretmeninin uzaktan
egitim siirecinde hem siirecin geneline hem de siire¢ igerisinde 6zel olarak
Tiirkge derslerine yonelik Mart 2020 tarihinden itibaren edindikleri
deneyimleri ortaya ¢ikarmak, karsilastiklart sorunlarin neler oldugunu tespit
etmek ve sahada bu sorunlarla kargilasan bireyler olarak onlarin ¢oziime
yonelik goriislerini almak amaciyla hazirlanan bu c¢alisma pek ¢ok agidan
onemli sonuglar dogurmustur. Oncelikle Tiirkce dgretmenlerinin nemli bir
kismimin teknolojiye ve uzaktan egitim araglarina yonelik tam anlamiyla
kendini yeterli goérmedigi goriilmektedir. Bu soruya verilen cevaplarin
ogretmenlerin bu konuda kendini gelistirmeye agik oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Bununla beraber 6gretmenlerin kullandiklar1 teknolojik
cihazlar incelendiginde bazi Ogretmenlerin telefon iizerinden derslerini
yiirittiikleri goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerde yasanan
teknolojik cihaz eksikliginin bir bolim 6gretmen icin de gegerli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkge Ogretmenlerinin canli derslerde yasadiklar1 teknik sikintilara
bakildiginda internet kesintisi, cihaz eksikligi, donanim eksikligi, goriintii ve
ses esgiidiimiiniin olmamasi gibi sorunlarin basi ¢ektigi goriilmektedir. Siire¢
icerisinde 40 dakikadan 30 dakikaya disiiriilen ders siireleri igin
dgretmenlerin biiyiik bir kisminin olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ote
yandan Tiirk¢e Ogretmenleri canli derslere yonelik katilimin az olmasinin
sebebini yiliksek oranda cihaz yetersizligi ve egitimde bu slirecte
saglanamayan firsat esitsizligi ile acgiklamaktayken veli denetiminin

olmamasi da vurgulanan baska bir madde olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkge O6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 ders
ara¢ ve gereglerine bakildiginda bu alanda bir ¢esitlilik oldugu
gozlemlenmektedir. Elde edilen veriler Ogretmenlerin dijital kaynaklari
farkl platformlardan edindigini gdstermektedir. Bu durum denetimden eksik
veya Ozensizce hazirlanmig egitim materyallerinin 6grenciye sunulmasina
sebep olabilmektedir.
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Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e dersinin daha verimli yiiriitiilmesine
dayali 6gretmen oOnerilerine bakildiginda Tiirkge 6gretmenlerinin &gretim
programimin uzaktan egitime yoOnelik yeniden ele alinmasi, okuma
becerilerinin ihmal edilmesinden hareketle bu alanin ayr1 bir ¢alisma olarak
belirlenmesi, etkilesimli uygulama sayisinin artirilmasi, Eba platformunun

gelistirilmesi onerilerini sunduklart goriilmiistiir.

Tiirkge Ogretmenlerinin genel olarak uzaktan egitim siirecinin daha
verimli hale getirilmesine yonelik onerilerine bakildiginda ise 6gretmenlerin
neredeyse tamamunin teknolojik cihaz varligi ve internet baglantilarin
vurguladigi ayn1 zamanda denetim mekanizmalarmin eksikligi belirttikleri

gorilmiistiir.

Tirkge Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme c¢aligmalarinda
dikkate aldiklar1 Olgiitlerin belirli bir standardinin olmadigi, genel olarak
ders katilimlarinin dikkate alindigi, bazi 6gretmenlerin ise bu siirecte 6lgme
ve degerlendirme yapmaktan kagindiklart bu ¢alismanin bir baska sonucu

olarak gbze ¢arpmaktadir
Tartisma

Ozgiil, Ceran ve Yildirim (2020), Tiirkce 6gretmenlerinin uzaktan
egitim sirecinde yasadiklar1 katilim sorunlarini; iletisimsizlik, internete
ulasamama ve isteksizlik ile aciklamislardir. Bu c¢alismada ise Tiirkce
Ogretmenlerinin internete ulasamama konusunda goriis belirttikleri fakat

isteksizligin ¢ok fazla vurgulanmadigi goriilmektedir.

Bayburtlu (2020), Covid-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim
Siirecinde Ogretmen Goriislerine Gore Tiirkge Egitimi adhi ¢alismasinda
uzaktan egitimde veli desteginin oldugunu bildirmesine ragmen Buca
ornegini merkeze alan bu c¢alismada Tirkge Ogretmenleri velilerden
yeterince destek alamadiklarini dile getirmislerdir.

Kavuk ve Demirtas (2021), COVID-19 Pandemisi Siirecinde
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Yasadigi Zorluklar adli ¢alismalarinda
Ogretmenlerin 6lgcme ve degerlendirme konusunda kararsiz kaldiklari, farkh

yontemler denedikleri, belirli bir standardi yakalayamadiklarini bildirmistir.
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Bu c¢alismada da Tirk¢e Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
caligmalarina yonelik goriisleri benzer sonuglari ortaya koymaktadir.

Kavan ve Adigiizel (2021), ¢calismalarinda Tiirk¢e egitiminin uzaktan
egitime wuygun hale getirilmesine yonelik Ogretim programinin
glincellenmesi, dijital igeriklerin artirilmasi, e- kitaplarin g¢ogaltilmasi
maddelerine ulagmislardir. Bu ¢alismada da benzer bulgularin elde edildigi

goriilmektedir.

Canpolat ve Yildirnm (2021), Ortaokul 6gretmenlerinin COVID-19
salgin silirecinde uzaktan egitim deneyimlerinin incelenmesi adl
caligmalarinda &gretmenlerin  teknoloji yeterliligi konusunda sikintilar
yasadigini bildirmistir. Buca’da calisan Tiirkge 0gretmenleri de bu konuda

kendilerini tamamen yeterli gormediklerini belirtmislerdir.

Balaman(2021)  Ogretmenlerin  uzaktan egitimi  kullanabilme
yeterliliginde kendilerini yeterli ve yetersiz bulduklarina yoénelik farkli
cevaplar verdikleri ve uzaktan egitim silirecinde hizmet i¢i egitimin
gerekliligi yoniinde goriis birliginde olduklari goriilmiistiir. Kocayigit ve
Usun’un ( 2020) yapmus olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitim
hakkindaki bilgi diizeylerine yonelik %42,2 oraninda ¢ok az bilgisi oldugu,
%36,7 oraninda yeterince bilgiye sahip oldugu cevabimi verdikleri
goriilmiistiir. Basaran, Ulger ve Demirtas (2021) arastirmalarinda gogu
ogretmenin Web sitelerini, uzaktan egitim araglarini, Office programlarini,
sunum ve video hazirlayabildiklerini, Web 2.0 araclarini kullanabilen
Ogretmen sayisinin ise az oldugu bulgulanmistir. Bu arastirmada da Tiirkge
ogretmenleri teknoloji yeterlilikleri konusunda 5°i yeterli, 5’1 kismen yeterli,

4’1 yetersizim yanitini vermislerdir.

Kabapmar vd. (2021) yapmis olduklar1 caligmada Ogretmenlerin
uzaktan egitime katilmama nedenlerine en ¢ok internet, donanim eksikligi,
kardes sayis1 gibi sosyo- ekonomik ve veli kaynakli nedenleri belirttikleri,
Cakin ve Akyavuz’un (2020) farkli branslardan &gretmenlerle yaptiklari
calismada benzer sekilde uzaktan egitimde iletisim ve velilerle ilgili
konularda sorun yasadiklarmi goriilmiistiir. Demir ve Ozdas (2020) sinif

Ogretmenleriyle yaptiklar1 ¢aligma sonucunda internet erisimi olmamasi,
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imkan esitsizligi, bilgisayarin olmamas1 gibi alt yapiyla ilgili sorunlar, veli
duyarsizligi, veliye ulagamamak gibi haberlesme sorunlari, motivasyon
diistikliigii gibi katilim sorunlari, dlgme degerlendirmenin yetersiz olmasi
gibi planlama sorunlari, ses ve goriintliniin es zamanli olmamasi, sistemin
hata vermesi gibi EBA Platformuyla ilgili sorunlar yasadiklarim
belirtmislerdir. Aver ve Akdeniz ( 2021) 6gretmenlerin uzaktan egitimde
karsilastiklar1 sorunlara ¢evrim-i¢i egitimlerde teknolojik alt yap1 ve internet
erisiminden kaynakli baglanti ve ara¢ yetersizligi ile Ogrenciden,
ebeveynlerden ve Ogretmenden kaynakli sorunlar yamiti verdikleri
goriilmiistiir. Arastirmamizda 6gretmenler uzaktan egitime katilimin az olma
nedenlerini firsat esitsizligi ve veli ilgisizligi, denetim ve motivasyon
eksikligi yanitini, uzaktan egitimde yasanan teknik sikintilar igin ise
internete kesintisi, EBA kaynakli sisteme baglanamama, goriintii ve ses
esglidiimiiniin olmamasi, donanim ve cihaz eksikligi, kullanilan programdan
kaynakli sikintilar yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu bakimdan arastirmanin

bulgulari alan yazininda yapilan diger arastirmalarla benzerdir.

Bakioglu ve Cevik (2020) fen bilgisi 6gretmenleriyle yapmus olduklari
calismada Ogretmenlerin uzaktan egitimde en ¢ok dokiimanlar (slayt,
deneme, kitap vb.) , Web uygulamalari, EBA ders igerigi ve videolardan
yararlandiklar1 goriilmistiir. Calismada Tirkge Ggretmenlerinin de en g¢ok
ders kitabi, coktan secmeli testler, sunular, EBA icerikleri, etkilesimli
kitaplar ve sozliik, 6zel dijital platformlar1 kullandiklari, en az videolardan

yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Adigiizel (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin
Odevler ile degerlendirilmesinde olumlu goriislere sahip olduklarini
belirtmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin de derse aktif
katilim kriterinden sonra en ¢ok Odevlendirme ile 6lgme degerlendirme

yaptiklar1 goriilmiistiir.
Oneriler

Mart 2020°de okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesi ve acil uzaktan
egitime gecis siireci ¢esitli agamalardan gegmis, zaman zaman degisiklikler

yapilmig, gerek ders platformlar1 gerek ders siireleri bu donemde
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giincellenmistir. Buca’da calisan Tiirkge Ggretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik gorislerinin alindigi hem bu c¢aligmada hem de Tiirkiye’ nin gesitli
bolgelerinde gerceklestirilen diger ¢aligmalarin benzer sonuglari géz oniinde
bulunduruldugunda bu c¢aligma kapsaminda Tirkge egitimi ve uzaktan

egitime yonelik agsagidaki dneriler gelistirilmistir.

1. Ogrencilere teknolojik olarak firsat esitligi taninmali, bakanlik ve

diger resmi kurumlar bu konuda ¢aligmalarini artirmalidir.

2. Tirk¢e Ogretmenlerine yonelik uzaktan egitim araglarmin

kullanimina dair hizmet i¢i egitimlerin verilmesi uygun olacaktir.

3. Farkli 6grenme alanlarma sahip Tiirk¢e dersi icin yeterli dijital

kaynagin olusturulmasi gerekmektedir.

4. Tirkge 6gretim programinin uzaktan egitim de diisiiniilerek yeniden

ele alinmasinin faydali olacagi 6ngdriilmektedir.

5. Veli desteginin olusturulmasi amaciyla uzaktan egitimde velinin
sorumluluklar1 hakkinda bilinglendirme ¢alismalarinin yapilmas: faydali

olacaktir.

6. Olgme ve degerlendirme konusunda Tiirk¢e dgretmenlerinin gegerli
bir yonteme ihtiyaclari olduklar1 goriilmektedir. Bu konuda bakanlik
tarafindan kapsamli bir yonerge olusturulmasi Ogretmenler tarafindan
beklenmektedir.
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I11. BOLUM

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE GOREVE
DAYALI OGRETIM YAKLASIMININ KULLANIMI

Dr. Hatice VARGELEN AKCIN!
Dr. Kayhan INAN?

Yontem ve yaklasim kavramlari dil &gretim silireglerinin  basat
unsurlarindandir ve 6gretim siireglerinin niteligi ve verimliligi hususunda
belirleyici olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle dil 6gretimine iliskin tarihi
siireg igerisinde bir¢ok yontem ve yaklasim ortaya ¢ikmistir. Glniimiizde de

alan uzmanlar1 konuya iliskin ¢caligmalarini devam ettirmektedir.

Ortaya konan yeni yontem ve yaklasimlar dil 6gretimini ileri bir
noktaya tagimayir hedeflemistir. Bunlarin bir kismi herhangi bir etki
gosterememisse de bir kismi dil 6gretimi agisindan oldukga basarili sonuglar
vermistir. Bununla birlikte her durumda, her kitleye uygun miikemmel bir
yaklagimdan s6z etmek miimkiin degildir. Dil 6grenen kitlenin hazir
bulunusluk durumu, dil 6grenme nedenleri, fiziki ortam kosullar1 gibi
unsurlar bazi yontem ve yaklasimlarinda one ¢ikabilir. Bu noktada onemli
olan dil Ogretim siireclerini yliriitmekle gorevli kisilerin var olan dil
Ogretimiyle ilgili yontem ve yaklasimlart tanmimasi, olumlu ve olumsuz
ozellikleriyle her ac¢idan hakim olmasidir. Yine bu kisilerin belirli bir siireg
icerisinde 6grendikleri yaklasim ve yontemlere takilip kalmamalar1 alandaki
giincel gelismeleri ve ortaya konan yenilikleri takip etmelerini
gerektirmektedir.

'Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii,
haticevargelen@gmail.com, Orcid ID: 0000-0001-8935-7417
2Amasya Universitesi, Egitim. Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
kayhan.inan@amasya.edu.tr, Orcid 1D: 0000-0002-7438-0742
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Bu ¢agdas yaklasimlardan biri de géreve dayali 6grenme yaklagimidir.
Goreve dayal1 yaklagim kavramu ilk olarak Prabhu tarafindan 1982'de Giiney
Hindistan'da Bangalore arastirma raporunda gelistirilmistir (Akbulut, 2014,
s.27). Prabhu (1987) yabanci dil becerilerinin dikkatin anlamli etkinliklere
verilerek oOgrenilebilecegini savunmaktadir. Goreve dayali dil Ogretimi
yaklasim 1980'lerden beri kademeli olarak gelismistir. Goreve dayali dil
Ogretimi cok sayida dil bilimci ve yabanct dil 6gretimi uygulayicisi
tarafindan genis ¢apta tammnan ve kabul edilen bir dil 6gretim yaklagimi
haline gelmistir.

Goreve dayal dil dgretiminin temel varsayimlar1 Feez (1998, s.17)
tarafindan su sekilde 6zetlenmistir:

e  Ogretimin odak noktas1 iiriinden ok siirectir.

e Temel oOgeler, iletisim ve anlam vurgulayan amaca yonelik
etkinlikler ve gorevlerdir.

e Ogreniciler dili, anlamli faaliyetler ve gorevler iginde iletisimsel ve
amagli etkilesime girerek dgrenir.

e Etkinlikler ve gorevler, Ogrenicilerin gergek hayatta basarmalari
gereken durumlari veya sinif i¢i pedagojik bir amaci igermelidir.

e (Goreve dayali bir izlencenin aktiviteleri ve gorevleri zorluk
diizeyine gore siralanir.

e Bir gorevin zorlugu, &grenicinin 6nceki deneyimi, gorevlerin
karmasikligt ve gorevi yerine getirmek igin gerekli olan dil ve

mevcut destegin derecesi dahil olmak iizere bir dizi faktdre baghdir

(Aktaran Richards & Rodgers, 2002, 5.224).

Goreve dayali yaklasimin temel unsurumu gorev kavrami
olusturmaktadir. Bu yaklagimin anlasilabilmesi i¢in goérev kavraminin

aciklanmasi1 gerekmektedir.
Gorev Nedir?

Gorev kavramina iligkin yapilan tanimlamalara bakildiginda, alan

uzmanlarinin {izerinde uzlagtigi tek bir tanimin bulunmadig goriilmektedir.
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Tamimlarda ortakliklar bulunmakta ancak konunun ele alimig bigimi
acisindan farkliliklarin bulundugu goriilmektedir. Asagida gorev kavramina

iligkin tammlarin bazilarma yer verilmistir:

Gorev dilin yapisina odaklanmaktan ¢ok dgrenilen dilde iiretmeye ve

etkilesimde bulunmaya y6nelik sinif ¢alismalaridir (Nunan, 1989, s.10).

Gorev, Ogrenicilerin dikkatleri esas olarak bigimden ziyade anlama
odaklanmigken, hedef dilde anlamaya, iiretmeye veya etkilesimde
bulunmalarina yonelik bir sinif ¢alismasidir (Nunan, 1989, s.10).

Gorev, anlamin birinci derecede 6nemli oldugu ve ¢oziilmesi gereken
bir iletigim sorunun bulundugu bir etkinliktir. Ayrica etkinlikle ger¢ek diinya
arasinda iligki vardir. Goérevin tamamlanmasi oOnemlidir ve gorevin
degerlendirilmesi gérev sonunda elde edilen sonuca baglidir (Skehan, 1998,
5.95).

Gorev, Ogrenicilerin verilen bilgilerden, Ogreticilerin kontrol edip
diizenleyebilecegi bir diisiinme siireci ile bir sonuca ulagmasini gerektiren bir
etkinlik olarak kabul edilmektedir (Prabhu, 1987).

Gorev, bireyin kendisi ve baskalar1 igin karsiliksiz veya bir 6diil
karsiliginda {istlendigi bir istir. Goérev 6rnekleri bir ¢iti boyamayi, bir ¢ocugu
giydirmeyi, bir formu doldurmayi, bir ¢ift ayakkabi satin almayi, bir
havayolu rezervasyonu yapmayi, bir mektup yazmayi, bir hastayi tartmayi,
mektuplar1 siniflandirmayi, bir otel rezervasyonu yapmayi, bir ¢ek yazmayi,
bir caddede gidilecek yeri bulmayi, birinin caddede karsiya ge¢mesine
yardim etmeyi icerebilir. Baska bir deyisle, gorev ile insanlarin giinliik
yasamda, iste, oyunda ve bunlarin arasinda yaptiklar1 g¢esitli igler
anlatilmaktadir (Long, 1985, 5.89).

Gorev, ¢oziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da
ulagilmas1 gereken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulagmak i¢in bir
birey tarafindan gerekli goriilen amacgh eylem olarak tanimlanabilir. Bu
tanim, bir gardirobu tasimak, bir kitap yazmak, bir sézlesme miizakeresinde
belirli kosullar1 elde etmek, iskambil kagidi oynamak, bir restoranda yemek
siparis etmek, bir yabanci dil metnini terciime etmek ya da grup calismasi

yoluyla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi ¢esitli eylemleri kapsayacaktir (CEF,
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2001, s. 10). Daha once de ifade edildigi gibi onerilen tanimlarda bir fikir
birliginden s6z edilemese bile bazi ortak ozelliklerin bulundugu ifade
edilebilir. Kurt (2004, s.27) gérev hakkindaki tanimlardaki ortakliklarin
gorevlerin formdan ziyade anlama odaklanan iletigsimsel etkinlikler olduguna
dikkat ¢gekmektedir.

Gorev Tiirleri

Gorev taniminda oldugu gibi gorev tiirlerinin belirlenmesinde de
aragtrmacilara  gore farkliliklarin = oldugu  goriilmektedir. Asagida
arastirmacilara gore goreve dayali yaklasimda gorev tiirlerine iliskin One
cikan ozelliklere yer verilmistir.

Yontemin ilk uygulayicilarindan Prabhu (1987) gorevleri ii¢ baglik
altinda gruplandirir. Bu gruplar sirasiyla sdyledir: Bosluk doldurma gorevleri
(information gap), mantiksal ¢ikarim yapma gorevleri (reasoning gap) ve
kendini ifade etme gorevleri (opinion gap). Bosluk doldurma gorevlerine bir
tablodaki eksik bilgilerin diger 6grenicilere sorularak veya verilen bilgilere
gore doldurulmasi 6rnek verilebilir. Mantiksal ¢ikarim yapma gorevlerinde
ise Ogrenicinin verilen bilgiden hareketle 6rnegin bir tablodan ya da zaman
cizelgesinden hareketle ¢ikarim yapmasi ya da bilgiler arasinda baglanti
kurmaya calismasi olabilir. Ogrenicilerin ugagin kalkis ve varis saatlerini ve
noktalarini iceren bir tabloyu yorumlayarak hedef dilde ciimleler kurmasi
ornek gorevler arasinda ifade edilebilir. Kendini ifade etme gorevleri ise
Ogrenicinin sunulan bir duruma uygun olarak tercihlerini, duygu ve
diisiincelerini ifade etmesidir. Ornegin bir hikiye igin alternatif son yazmak
veya hikdye tamamlamak gibi (Aktaran Giinal Sahan, 2019, s.22).

Goreve dayali dil 6gretiminde Willis’ten aktaran Yayli’ya (2004, s.22-

23) gore alt1 tiir gorev vardir:

Listeleme: Beyin firtinas1 ve olgular1 bulma etkinlikleridir. Boyle
gorevlerde Ogreniciler onceki bilgilerini kullanarak konuya bir seyler
eklemeye galisirlar. Ogreniciler, birbirlerine sorarak ya da kaynak taramasi
yaparak bazi bilgi ve olgulara ulagirlar. Bu tiir gorevlerin sonunda ¢okca

konusma etkinligi vardir.
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Siralama ve Smiflandirma: Bu tiir gorevler sirasinda farkli siirecler
yasamr. Ogreniciler, baz1 seyleri ve olaylar1 kronolojik veya mantiksal
olarak siralayabilir, bazen de siralama i¢in kendi Olgiitlerini olusturur. Bu
siralamalar1 yaparken, verilmis ana basliklar1 kullanabilecekleri gibi

basliklar olmadan da siralama yapabilirler.

Karsilagtirma: Bu tiir gorevlerde 6greniciler nesnelerin ve olaylarin

benzer ve farkli yonlerini bulmak i¢in karsilastirmalar yaparlar.

Problem Co6zme: Bu gorevler, Ogrenicilerin entelektiiel ve akil
yiirlitme gii¢lerinin devreye girmesini saglar. Problemin karmasikligia gore
stirecler ve gorev zamani belirlenir. Gergek yasam gorevleri 6grenicilerin
varsayimlar iiretmelerine, kendi deneyimlerini gliindeme getirmelerine ve bir

¢Ozlim aramalarma yol agar.

Kisisel Deneyimlerin Paylasimi: Ogreniciler 6zgiirce konusup
kendilerini anlatir ve digerleri hakkinda bilgi edinir. Bu tiir gérevler giinliik
konusma gibi oldugu igin kontrol etmesi zor olan gorevlerdir. Bunun

yaninda bu gérevlere bir hedef koyabilmek zordur.

Yaratic1 Gorevler: Ogreniciler grup ya da esler halinde galisarak bir
amaca ulagsmaya calisirlar. Bu goérevlerin diger gorevlere gore daha fazla
asamas1 vardir. Yukarida sozii edilen diger tiir gorevleri kendi iglerinde
uygularlar. Ogrenicilerin bazen smf dis1 arastirmalar  yapmalarmi
gerektirebilir. Gorevin basariyla sonuglandirilmasi i¢in yapilandirma becerisi
ve takim caligmasina gerek vardir. Yani bu tiir goérevler digerlerine gore daha
yiiksek bilissel siire¢ ve is birligi gerektirir.

Yayli’ya (2004, s.23) gore bu smiflandirmadan baska, Willis (1996)
gorevlere “kapali” ve ‘“acik” gorevler olarak da ayrim getirmektedir.
Ayrimin ¢ikis noktasi gorevin yerine getirilme yoludur. Kapali gorevler 6zel
bir amag giider ve yogun bir sekilde yapilandirilmistir. Ornegin, bir metnin
iki farkli yazimini okuyup baglaglarmm kullanimi bakimindan bes farkin
bulunmasi gibi. Bu tiir gérevlerde ulasilacak kesin yanitlar ve basarili olmak
icin tek bir yol vardir. Cogunlukla karsilagtirma goérevleri bu tiirdiir. Agik
gorevler ise daha esnek yapilandirilmistir ve kesin bir amaci olmayan

gorevlerdir. Her gorevin oldugu gibi agik gorevlerin de amaglar1 vardir
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ancak sonuglar kapali gorevlerdeki gibi Onceden kestirilebilir degildir.
Bunlarm disinda bazi gorevler agikla kapali arasindadir. Ornegin, mantik
problemleri belli bir sonug¢ ya da ¢éziim igermelerine ragmen Ggreniciler bu
sonuca ulasabilmek ig¢in tiirli yollar kullanabilirler. Kesin hedeflerin
Ogrenicilerin  kendi  basarilarim  sinamalarma  yardimci  olacagi
diistiniilmektedir. Bu yiizden kesin hedefleri olan gorevler onlarin daha

kolay giidiilenmesine yardimc1 olmaktadir.
Gorevin Ozellikleri
Ellis’e (2003b) gore gorev dzellikleri soyle belirtilmistir:

o Gorev bir is plamdwr. Bir gorev, 6grenici etkinligi i¢in bir plan
olusturur. Bu caligma plani, 6gretim materyalleri veya &gretim

sirasinda ortaya ¢ikan faaliyetler i¢in 6zel planlar bigimini alir.

e Bir gorev, oncelikle anlama odaklanir. Ogrenicileri dili pragmatik
bir sekilde kullanmaya tesvik etmeyi amaglar. Iletisim yoluyla dil
yeterliligini gelistirmeye ¢alisir. Bu nedenle, anlam iizerine oncelikli
bir odaklanma gerektirir. Katilimcilar gbrevin sonucuna ulasmak
icin ihtiya¢ duyulan dilsel ve dilsel olmayan kaynaklari segmekte

Ozglirdiir.

e Bir gorev, gercek diinyadaki dil kullamm siireclerini icermelidir.
Calisma plani, Ogrenicilerin ger¢ek diinyada bulunanlar gibi
etkinliklerdir. Ornegin bir formu doldurma, iki resmin farkim

buldurma etkinlikleri 6rnek olarak verilebilir.

e Bir gorev, dort dil becerisinden herhangi birini icerebilir. Calisma
plani, Ogrenicilerin sunlar1 yapmasin1 gerektirebilir: (1) metni
anlama ¢alismalari, (2) sozlii veya yazili bir metin iiretme, (3) alict

ve Uretici dil becerilerinin bir kombinasyonunu kullanma.

e Bir gorev bilissel siirecleri gerektirir. 1s plam, gerekli olan isin
tamamlanmast  i¢cin  bilginin  sec¢ilmesi,  siniflandirilmasi,
diizenlenmesi, sorgulanmasi ve degerlendirilmesi gibi biligsel
siirecleri zorunlu kilar. Bu siire¢ dil kullanicisinin tercihlerinden
etkilenir.
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o Her gorev agik bir sekilde tamimlanmis bir iletisimsel sonucu
biinyesinde barmdirir veya igerir. Gorev plani, dil bilimsel olmayan
ciktilar1 da beraberinde getirir. Bahsi gecen bu ¢iktilar katilimcilarmn

bir igi tamamlayip tamamladigina dair bir gostergedir.

Goreve Dayah Dil Ogretiminin Kullammna iliskin Dikkate
Almacak Faktorler

Goreve dayali dil 6gretim siirecinde belirli unsurlarin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Bu durum hem yaklasimin 6gretim siireclerinde daha etkin
ve nitelikli uygulanmasini hem de yaklagimin uygulanmasiyla ilgili ortaya
cikan bazi zorluk ve olumsuz durumlarin daha aza indirilmesini
saglayacaktir. Willis (1996) goreve dayali dil 6gretiminde dikkate alinmasi

gereken unsurlari sdyle 6zetlemistir:

Ogrenicilerin Profili: Grubunuz gelmeden materyalleri hazirliyorsaniz,
grubun muhtemel bir profilini ¢ikarmaniz tavsiye edilir. Katilimeilar ayni
milliyetten olsalar bile nadiren homojen bir grupla karsilasacaksiniz.
Katilimcilar kadar farkli 6grenme gecmislerinin de olabileceginin farkinda
olmak 6nemlidir. Her kisi bir kurs sirasinda ylizeye ¢ikmasi muhtemel olan
kendi deneyimleri, duygular1 ve tutumlar1 ile gelecektir. Katilimcilarin
yaslar1 ve Ozel gereksinimleri, dili 6grenmek i¢in nedenleri, 6nceki dil
o0grenme deneyimleri, katilimcilar1 kendinden emin ve maceract 6grenenler
olmaya tesvik etmenin yollar1 bircok 6grenme yaklasiminda oldugu gibi

goreve dayali dil 6gretiminde de dnemlidir.

Kurs Igerigini Belirleme: Gérevleri secerken, katilimeilarin istekleri
basta gelen unsurlardan olacaktir. Onlardan her birinin farkli bir giindemi
olabilir. Bunun bir grup olarak yonetilmesi ve miizakere edilmesi
gerekecektir. Katilimcilara beklentileri, gereksinimleri ve istekleri sorulursa,
katilimcilarm en akla yatkin gereksinimlerini karsilayabilecek bir kurs i¢in
miizakere edilebilir. Miizakere olmaksizin bir kursun veya ders iceriginin
gruba dayandirilamayacagi unutulmamalidir. Bununla birlikte, 6gretici yeni
bir metodolojiyi tanitmanin gerekli oldugunu hissederse bunu 6grenicilerle

tartigmasi gerekebilir.
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Kursun yeri ve mevcut kaynaklar: Kursun yeri kaginilmaz olarak
gorevlerin ve malzemelerin kullanilabilirligini ve segimini etkileyecektir. Su
noktalarin dikkate alinmasi gerekir: Faaliyetleri ve gorevleri destekleyecek
materyaller licretsiz olarak saglanabilecek mi? Degilse, uygun malzemeyi
elde etmek i¢cin 6nceden ne yapabilirsiniz? Bu konumda planlanan gorevleri
uyarlamaniz veya degistirmeniz gerekecek mi? Katilimcilar materyallere
katkida bulunacak mi? Minimum malzeme ile nasil idare edebilirsiniz?
Diger kaynaklar1 ve dil temelli materyalleri nasil kullanabilirsiniz? Mevcut
tek kaynagin sizin ve katilimcilarin oldugu bir durumda ise deneyimlerinizi

ve yaraticiliginizi kullanabilirsiniz.

Kiiltiirleraras1 Boyut: Grubun kiiltiirel ve dilsel yapisinin da dikkate
almmas1 gerekecektir. Hedef dil tlkesindeki tek kiiltlirlii bir grupsa
kiiltlirleraras1 boyut ev sahibi iilke ile menge iilke arasinda sadece iki yol mu
olacak? Tek bir ulus arasinda goriiniiste homojen olan mikro kiiltiirlerarasi
bir boyut olacak mu? Katilimeilar kendilerini ve etrafindakileri kendi
degerleri ve inanglar1 olan bireyler olarak gérmeye tesvik edilecektir.
Kiiltiirleraras1 anlayis, baglar yalnizca ulusal kazanglar yerine inanglar ve

tavirlar yoluyla kuruldugunda ¢ok heyecan verici olabilir.

Bu baglamda konuya iliskin diger bir 6neri dizisi Ellis tarafindan
getirilmigtir. Ellis (2009, s.241) takip edilmesi halinde goreve dayali dil
Ogretiminin uygulanmasinda ortaya c¢ikan sorunlarin iyilestirilmesine

yardimec1 olabilecek bir dizi ilkeye isaret etmektedir. Bu ilkeler sunlardir:
e Gorevler, 6grenicilerin yeterlilik diizeylerine gore uyarlanmalidir.

e Gorevin hedef dil kullanimiyla sonuglanmasini saglamak igin
gorevlerin denenmesi ve deneyimler isi§inda gozden gegirilmesi
gerekir.

e Goreve dayali dil oOgretim yaklagimmin basarili olmasi igin

Ogreticilerin gorevin ne oldugunu net bir sekilde anlamalar1 gerekir.

e Ogreticiler ve Ogreniciler, gorevleri yerine getirmenin amaci ve

mantigindan haberdar edilmelidir.
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e FEsasen, goreve dayal bir dersi 6gretmekle mesgul olan 6greticiler,

gorev materyallerinin tasarimina dahil edilmelidir.

e Ideal olarak, géreve dayali bir dersin dgretiminde yer alan dgreticiler

gorev materyallerinin gelistirilmesine dahil edilmelidir.
Goreve Dayal Dil Ogretiminde Asamalar

Goreve dayali dil Ogretiminde gorev siireci iyi bir sekilde
planlanmalidir. Her agamanin 6n goriilebilir olmasi gorev siirecinin basaril
bir sekilde baslamasi ve bitirilmesi igin &nemlidir. Ogreticinin &lgiilii
kontroliinde 6grenicinin 6zerkliginin desteklendigi bir ¢ergeve, yaklasimin
benimsedigi genel anlayis1 yansitir. Gorev siirecinin agamalart  ve
planlanmas1 ile ilgili farkli adlandirmalar yapilsa da genel olarak
arastirmacilarin  birlestigi nokta bu silirecin bir hazirlik, uygulama ve
sonu¢landirma asamalarmdan olugmasi yoniindedir (Ellis, 2003a; Skehan,
1996; Willis, 1996). Ancak gorev siirecinde asamalar kati bir sekilde
birbirinden ayrilmamaktadir. Yaklasim uygulamada 6gretici ve dgrenicilere
esneklik sunar ve silireg Ogrenicinin durumuna ve ihtiyaglarina gore
sekillendirilebilir.  Siirece iliskin asamalar akisa gore genisletilip
daraltilabilir, ¢esitli uygulamalar ile desteklenebilir.

Willis (1996) goreve dayali dil ogretimin kullanmilan dil 6gretim
tekniklerinin genel uygulamalardan ¢ok farkli olmadigin1 belirtir.
Yaklagimin temel farki bu tekniklerin siralamasi ve agirligindan
kaynaklanmaktadir. Ona gore oOgreniciler cesitlilige ve giivene ihtiyag
duyarlar. Farkli konularda gorevler tasarlanmasi ve farkli metinlerin
kullanilmas1 6grenicilere aradiklar1 cesitliligi saglar. Siirecte Ogrenicilerin
atacaklar1 adimlara iligkin asamalarin sunulmasi da onlara giiven verir.
Onlarm bir sonraki asamada ne yapacaklarii1 6nceden bilmeleri kendilerini
daha rahat hissetmelerini saglayacaktir. Asagidaki sekilde Willis’in 6nerdigi
goreve dayal1 yaklagima yonelik etkinlik siirecinin agsamalar1 yer almaktadir.
Buna gore siire¢c gorev Oncesi, gorev dongiisii ve dile odaklanma olarak

adlandirilmis {i¢ temel asamadan olusmaktadir.
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Girev Oncesi
Konu agiklamr ve tartigilir.
Hedefler ve talimatlar egliinde gérev belirlenir.

Girev Dingisii
Ogirenciler, icerige karar vermek igin gérevi ¢iftler veya gruplar halinde sozlii
olarak tartigir.

Giirev

Taslak olugturulur, iizerine tartigihr ve oneriler degerlendirilir.

Planlama
Hazirlanan taslaga son sekli verilir.

Sunum

Uriin siifa sunulur. Sunum {izerine tartigilir ve konu 6zetlenir.

Girev Dingiisii
inceleme
Farkindalik artirici etkinliklere yer verilir.
Uygulama
Dikkat gekilen konu ile ilgili tekrar etkinlikleri
gerceklestirilir.

Sekil 1. Goreve dayali dil 6gretiminde asamalar (Willis, 1996)

Gorev Oncesi Asama

Gorev Oncesi asama dgreticinin gorevi tanittigl, dgrenicilerin ise gorev
icin gerekli hazirliklar1 yapildigi asamadir. Gérevin igerigine gore iki ile
yirmi dakika arasinda bir siireyi kapsayabilir. Eger gorevin konusu
ogreniciler igin yabanciysa veya karmasiksa bu siire artirilabilir. Ogretici
gorevi bir kaynak kitaptan veya ders kitabindan almissa kitaptaki hazirlik
cahigmalarindan faydalanarak &grenicilere konuyu tanitabilir. Ogretici gérevi
kendi tasarlamigsa o zaman yine kitaptaki gorsellerden, sozciik

calismalarindan veya ses ve goriintii kayitlarindan faydalanabilir.

Gorev Oncesi agsamada Oncelikle Ogrenicilerin konuyu tam olarak
anlamas1 ve hedeflerden haberdar olmasi gerekmektedir. Aile, okul ve ig gibi
cogu dgrenici icin bilinen konularda uzun agiklamalara gerek yoktur. Ancak
Ogrenici acisindan yabanci bir konu sunulmugsa ayrmtili aciklamalar
gerekebilir. Ozellikle kiiltiirel farkliliklar konunun degisik sekillerde

algilanmasina neden olabilir. Yaz tatilinde c¢ikilacak bir yat turu, bunu
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genellikle zengin insanlarin gergeklestirdigi bir etkinlik olarak goren
Ogreniciler i¢in yabanci olabilir. Cekirdek aile olarak yasayan &greniciler
acisindan genis ailelere 0Ozgli akrabalik iligkileri daha fazla agiklama
gerektirebilir.

Konunun tanitilmasinin ardindan 6gretici 6grenicilere gorev siirecinde
ihtiyaglar1 olacak kelime, kural ve ifade kaliplar1 tanitir. Bu kelime ve dil
bilgisi Ogretimi yapmak anlamima gelmemektedir. Onlara genel anlamda
gorev icin belirlenen kelime ve yapilarin iglevlerini hissettirmek, bunlarin
iletisimsel baglamlarim gostermek hedeflenmelidir. Bu asamada konu ile
iligkili s6zciik ve kaliplar1 beyin firtinasi etkinligi ile tahtaya yazmak, tahtaya
yazilan kelimelere yeni ve bilinmeyenleri eklemek, bunlar arasinda iligki
kurmak faydali olacaktir. Ogreniciler gérev asamalarmin ilerleyen
boliimlerinde tahtaya yazilanlardan yardim alabilir. Ayrica cesitli etkinlik ve
oyunlara da bu asamada yer verilebilir. Prabhu (1987) 6greticilerin yapmasi
gerekenin Ogrenicileri gorev oncesi etkinliklerle adim adim yoénlendirmek
oldugunu belirtir. S6zciik ve ciimleleri siralama ve siiflandirma, farkli olam
bulma, gorseller ile eslestirme, soru-cevap ¢alismasi bunlardan bazilaridir.

Gorev Oncesi asamanin son basamaginda ise talimatlar {izerinde
durulur. Gorev siirecinin basariya ulasmasi igin 6grenicilerin talimatlari tam
olarak anladiklarindan emin olunmas1 gerekir. Bu nedenle 6gretici gorevin
icerigi, amaclari, ¢ikacak {iiriin konusunda ogrenicileri bilgilendirmelidir.
Gorevde nasil bir yol izlenmesi gerektigi, is boliimii, siire ve kurallar
aciklanmalidir. Bunlar bir liste olarak ogrenicilere dagitilabilecegi gibi
tahtaya da yazilabilir. Ogreticinin kendi olusturdugu iiriinler veya daha
onceki caligmalar gosterilebilir.

Son olarak O&grenicilere talimatlar1 anlamalar1 ve bir plan
yapabilmeleri i¢in yeteri kadar zaman tammak gerekir. Ellis (2003b), Skehan
(1996) ve Willis (1996) oOgrenicilerin uygulayacaklar1 stratejiye karar
verdiklerinde gorevi yerine getirmeye daha istekli olacaklarini 06ne
stirmektedir. Gorev i¢in taninan hazirlanma siiresi gérevin karmasikligina ve
Ogrenicilerin durumuna gore degisebilir. Yaraticilik gerektiren gorevler icin

Ogreniciler daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyabilir.
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Gorev Dongiisii Asamasi

Gorev siirecinde asamalarin en Onemlisi gorev dongiisiidiir. Willis
(1996) bu asamanin tiim etkinlikleri, ikili veya grup ¢aligmalarmi, gorevin
sunumu ve tamamlanmasini i¢erdigini belirterek bu asamay1 gorev, plan ve

sunum basamaklarina ayirir.
Gorev Basamag

Bu basamakta Ogreniciler gorev Oncesi asamada verilen hedef ve
kurallar gercevesinde gorevi hazirlamaya baslar. Ogretici bu asamada
ogreticilik roliinii bir kenara birakip gruplarin arasinda dolagsmali ve onlar1
gozlemlemelidir. Ancak bunu yaparken onlara ¢ok yakin bir konumda
bulunmamalidir. Bunun nedeni yakinlarinda &greticiyi goren grenicilerin
her seyi dgreticiye sorma ihtimalidir. Ancak 6greniciler agisindan 6greticinin
kiigiik diizeltmeleri, destegi ve doniitleri yararlidir. Ogretici yardiminda bir
denge saglamalidir. Oncelikli hedef 6grenicilerin caba gdstermesi ve grup
icinde is birligine dayal1 bir etkilesim kurulmasidir.

Gorev basamaginda bir gozlemci olarak Ogretici, Ogrenicilerin
belirlenen hedefler iizerinden goérevi dogru bir sekilde hazirladigindan emin
olmalidir. Dili ne kadar bildigine bakilmaksizin hedef dilde iletisim kurma
ozendirilmelidir. Ogrenicilerin tamaminin cesaretlendirilmesi gerekmektedir.
Uretilen dilsel iiriindeki kiiciik hatalar gérmezden gelinmelidir. Ogrenicilerin
iretimlerinin olumlu ve gii¢lii yanlarina odaklamilmalidir. Sadece yanlis
anlama veya iletisim kopuklugu bulundugu durumlarda grubun ¢aligmasina
miidahale etmelidir. Gruptaki etkin tiyeler takip edilmeli ve siirecte daha az
etkin olan veya gruptan tamamen kopan {iyelerin siirece yeniden dahil
olmasi i¢in grup icinde 6zel gorevler verilmelidir.

Gorev basamagi i¢in ayrilacak siirenin kisa olmasi uzun olmasindan
daha iyidir. Siirenin yetmedigi durumlarda ek siireler verilerek uzatilabilir.
Willis (1996) 6grenicilerin sikildigi durumlarda dgretici gorevini bitirmeyen
gruplar olsa bile siirecin sonlandirilabilecegini belirtir. Ogrenicilerin
paniklememesi i¢in bu asamanin bitmesinden birka¢ dakika dnce gruplari

stire konusunda uyarabilir. Gorev basamaginin sonunda &gretici baz1 gozlem
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ve yorumlarmni Ogreniciler ile paylasabilir ancak ayrintilhi agiklamalara
sonraki basamaklarda yer verilmesi daha uygun olacaktir.

Planlama

Planlama basamagi gorev dongiisiiniin merkezinde yer almaktadir.
Gorev basamagi sonlandirildiginda 6greniciler diger gruplarin neler yaptigim
dogal olarak merak eder. Gorevin raporlanarak sunulmasindan Once
planlama basamaginda sunumun bir dil performansina doniistiiriilmesinin
planlanmasi gergeklestirilir. Vurgulanacak noktalarm belirlenmesi, bunlarin
uygun bir forma sokulmasi, anlami tam olarak karsilayacak ifadelerin
olusturulmasi ve organize edilmesi bu basamakta ger¢eklestirilir.

Gorev basamagi sonlandirilip planlama asamasina gegilirken 6gretici,
gruptaki bir 6greniciden kisaca bulgular ve iiriinler hakkinda bilgi vermesini
isteyebilir. Bu bilgiler iizerinden doniitler vererek planin sekillenmesine
yardimc1 olabilir. Hazirlanacak raporda tam olarak hangi bilgilerin yer
almasi gerektigi acik hale getirilmelidir. Bu aym zamanda raporun taslagini
olusturacaktir. Gorevin tiirline gore raporlarda bilgiye yer verilebilir,
karsilastirma yapilabilir, deneyimleri hakkinda goriisler yazilabilir veya
sorular hazirlanabilir, diger gruplarin {riinleri veya daha Onceden
hazirlanmis bir triin ile ilgili degerlendirme yazilabilir, bir sorun igin
gelistirilen ¢6ziim Onerisi aciklanabilir. Raporun ne sekilde, nerede ve ne
kadar siirede sunulmasi gerektiginin bilgisi de planlama basamaginda
Ogrenicilere aktarilmalidir. So6zli sunumlar yazili sunumlardan farkli
planlamalar gerektirebilir. Sunum siiresinin bilinmesi raporun kapsami ve
uzunlugunda belirleyicidir. Raporun uzunlugu gerektiginde kelime, ciimle,
satir veya paragraf sayisi lizerinden de belirlenebilir. Sunum siiresi de buna

gOre ayarlanir.

Planlama basamaginda ogreticinin genel rolii Ogrenicilerin ifade
edecekleri climlelerin dogrulugunun saglanmasina, uygun sdzciiklerin
segilmesine ydnelik dil uzmanh@idir. Ogretici gruplar1 sirayla kontrol
edebilecegi gibi onlardan talep gelmesini de bekleyebilir. Doniit ve
diizeltmeler &grenicileri cesaretlendirici bir dil ile verilmelidir. Uriiniin

olumlu yanlarina dikkat c¢ekilerek giiven verilmesi sunum basamaginin
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basarisimni da etkileyecektir. Planlama agsamasinda 6grenicilerin basta sozliik
olmak iizere diger kaynaklari kullanmasi tesvik edilmelidir. Ayrica
birbirlerine yardime1 olmalar ve is birligi gelistirmeleri planlamanin ortak
bir sekilde yapilmasi igin gereklidir.

Sunum

Gorevin hazirlanmas1 ve sunumun planlanmasimin ardindan goérev
dongiistiniin son basamagi olan sunum basamaginda iizerinde ¢aligilan ve
son sekli verilen {irliniin gosterimine gegilir. Gorev ve planlama
basamaklarina gore daha az 6grenme firsati iceren sunum basamagi 6gretici

ve gruplarin diisiince ve yorumlari ile zenginlestirilebilir.

Sunum basamagi gorevin tiirline ve sunumun Ozelligine gore
degisebilir. Sunum yapacak kisilerin sayis1 ve ders siiresi iyi ayarlanmalidir.
Sunumlar dil bilgisi ve soOzciikk hatalar1 igerebilir. Sunumun ana dili
miikemmeliyetinde olmasi beklenmemelidir. Odaklanilmasi gereken nokta
Ogrenicilerin siire¢ igerisinde sahip oldugu sartlarda ellerinden gelenin en
iyisini yapmalaridir. Ogretici her zaman onlar1 cesaretlendirici olmali ve
diizeltilmesi gereken noktalar1 olumsuz elestiri tonuyla dile getirmemelidir.
Ogrenicilerin siiregte gosterdikleri gelisme ve c¢abalar takdir edilmelidir.
Olumlu doniitler onlarin 6z motivasyonlarini, 6z giivenlerini ve bir sonraki

gorev icin gosterecekleri cabay1 artiracaktir.

Rapor basamaginin sunumunda 6greticinin benimseyecegi rol oturum
baskanligidir. Bu kapsamda 6gretici sunumu takdim eder, sunumun basinda
veya sonunda genel bir degerlendirme yapar. Ogretici sunumu bdlmemeli ve
ara vermemelidir. S6zlii sunumlarda 6gretici herkesin dinlediginden emin
olmahdir, gerektiginde onlart not almaya yonlendirmelidir. Yazil
sunumlarda dil bilgisine daha ¢ok dikkat edileceginden ogrenicilerin
oncelikle icerige odaklanmasi saglanmalidir.

Dile Odaklanma Asamasi

Yaklasimin son asamasi olan dile odaklanma asamasi kendi iginde
inceleme ve uygulama basamaklarma ayrilmaktadir. Bu agamada 6greniciler
ogretilmesi planlanan yapilara odaklanmir. Ogretici dil bilgisi kurallari,

anlama ve isleve yonelik agiklamalar yapabilecegi gibi bunun &greniciler
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tarafindan da gerceklestirilmesi de miimkiindiir. Willis (1996) bu asamada
Ogrenicilerin islev ve kullamim ag¢isindan onceki asamalarda yeterli bilgi ve
deneyimi kazandiklar1 igin yapisal birimlerin analizine odaklanmaya hazir
olacaklarim belirtmektedir. Bu asamada forma odaklanan etkinliklerin
inceleme etkinlikleri ile yapilmasi oOgrenicilere telaffuz ve kullamgh
ifadelerin akilda kalmasina yardimci olacaktir. Akilda kalan yapilarm dil
bilimsel organizasyonunun anlasilmasi 6grenicileri hedef dilde yeni ifadeler
tiretmeye tesvik edecek 6z giliveni kazandiracaktir.

Inceleme Basamag

Inceleme etkinlikleri sunum basamagindan yani gorevin kendisinden
farkli bir baglamda olmamalidir. Bunun nedeni gorev siirecinin heniiz
tamamlanmamig olmasindandir. Bu basamakta, ogrenicilerin gorev siireci
sirasinda farkindalik kazandiklar1 formlara dikkat c¢ekilir ve Ogreniciler
boylece bilgilerini sistematik hale getirerek genisletir. Inceleme
etkinliklerinde Ogreniciler bireysel veya grup olarak calisabilir. Ogretici
ogrenicilerden gelecek sorulara hazirlikli olmalidir. inceleme basamagindaki
uygulama geleneksel dil siniflarinda goriildigi sekliyle 6greticinin dil bilgisi
konularini anlatmasindan farklidir. Formun incelenmesi tamamen 6greticinin
Ogrenicilere sunacag etkinlikler iizerinden gergeklesir. Bu baglamda Willis
(1996) inceleme basamaginin baglatilmasinda &greticilerin kullanacagi dort
tiir etkinlik iizerinde durmaktadir.

Bunlardan ilki olan anlam bilimsel etkinlikler temalar, kavramlar ve
islevlere yonelik etkinliklerdir. Ornegin gorev siirecinde kullanilan
metinlerdeki kelime ve kavramlarin birbirleri ile iligkisine gore
gruplandirmak, bunlarin baglamdaki islevleri ve degerlerine dikkat ¢ekmek
icin bu etkinliklerden yararlanilabilir. Anlam bilimsel etkinliklerin bir
boliimiinde 6grenicilerden kendi climlelerini kurmasi veya bildikleri benzer

climleleri sdylemeleri istenebilir.

Ikinci tiir etkinlik olarak sdzciik veya sozciik parcalar1 odaginda bir
yazili metnin veya ses/goriintii kaydindaki konusmalar incelenir.

Ogrenicilerden belirli bir dil bilgisel bi¢cim birimi tespit etmeleri ve

listelemeleri istenebilir. Bir sozciliglin farkli anlamlarin1 kesfetmeleri i¢in
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sozliik caligmalart yapilabilir. Sozciiklerin analiz edilerek ek ve koklerine
ayrilmasi da bu etkinlikler igerisinde degerlendirilebilir.

Etkinliklerden iigiinciisii kullanim ve anlam kategorilerinin iizerinde
durdugu etkinliklerdir. Bunlarda belirli bir dil bilgisi kuralinin metindeki
sozciikler iizerinden islevlerinin smiflandirilmas: istenebilir. ~ Bdylece
Ogrenicilerin dil bilgisine yonelik bilgiye kendilerinin ulasmasi amaglanir.
Bu etkinliklerde Ogretici yanlis 6grenmelerin Oniine gecmek icin etkinlik
sonunda sorular sorabilir. Bu sorularin cevaplarina gore doniit ve diizeltme

yapilabilir.

Sonuncu etkinlik tiirii ise telaffuz, vurgu ve seslere yonelik ses
bilimsel etkinliklerdir. Ses kayitlar1 ve bunlarin metinleri {izerinde
caligmanin yaninda Willis (1996) 6grenicilere bir konusmada anlami tagiyan
ana unsurlar1 tanimaya yonelik etkinlikler sunulmasini da Onermektedir.
Ciimlede vurgunun genel anlamu nasil etkiledigine yonelik etkinlikler buna
ornek olabilir.

Uygulama

Uygulama etkinlikleri onceki asamalarda gercgeklestirilen etkinlikler
ve lizerinde ¢alisilan igeriklerin genel bir Gzetinin yapildigi basamaktir.
Ogrenicilerin artik acgik bir sekilde farkina vardiklar1 ve gorevlerin
cekirdegini olusturan temel konular {izerinde de durulabilir. Uygulama
basamaginda bireysel veya grup ile uygulanacak etkinliklerde konusma ve
yazma becerileri birlikte kullanilabilir. Etkinlikler 6dev olarak hazirlanabilir.
Willis (1996) uygulama basamaginda su etkinlikleri dnermektedir:

Tekrar: Bu basamakta kullanigh diyalog ve ifadelerin tekrarlandig:
etkinliklere yer verilebilir. Bireysel ve grup ile gerceklestirilen sozlii
tekrarlarin yani sira smifin tamaminin koro seklinde katildig: tekrar ettikce
hizlanan bir etkinlik eglenceli olabilir.

Dinle ve Tamamla: Uygulama i¢in dinlenen veya okunan ciimleleri
tamamlama ve eksik sozciikler yerlestirme etkinlikleri yapilabilir. Bu
etkinlik gruplar arast yarigma olarak da hazirlanabilir. Dinlenen bir
diyalogun bir boliimiinde kayit cihazi durdurularak 6grenicilere “Sonra ne

demis olabilir?” sorusu yoneltilebilir.
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Bosluklu Ornekler: Ogreniciler, her birinden bir kelime veya kelime
Obegi cikarilmig metinden veya climlelerden olusan bir liste hazirlarlar.
Listeleri bir grup arkadasi veya baska bir ciftle degistirirler. Ogreniciler
listedeki eksik ifadeleri akillarinda kaldig: sekliyle tamamlamaya ¢aligirlar.

Asamal1 Silme: Tahtaya ornekler yazilir ve numaralandirilir. Tek
seferde numaralar 6grenicilere okunur ve bireysel olarak 6grenicilerden her
bir 6rnegi yiiksek sesle okumalari istenir. Okurken, o Ornekten bir kelime
veya tiim ciimle silinir. Neredeyse hi¢c kelime kalmadiginda bile
Ogrenicilerden numarali Orneklerden birini okumalar1 istenir. Sonunda
tahtada sadece numaralar kalir ancak bu haliyle bile 6grenicilerden drnekleri
dogru bir sekilde sdylemeleri istenebilir.

Ciimle Dilimleme: Bir gazete haberinden uzun bir ciimle secilir.
Ogrenicilerden tekrar etmeden ayni bilgileri olabildigince ¢ok sayida kisa ve
basit bir ciimleyle yazmalari istenir. Bunun yerine onlardan ayni bilgileri
tekrar ancak farkli sekilde yazmalar1 da istenebilir. Belirli bir siire igerisinde
(Ornegin bes dakika) ¢ok sayida farkli ciimleler yazmalar1 saglanir. Bu
etkinligin devamunda yazilan kisa ciimlelerin birlestirilerek uzun ciimle

haline getirilmesi de istenebilir.

Hafiza Miicadelesi: Bir veya iki metinden benzer tiirdeki sozciikler
belirlenir. Birbiri ile karistirilan sozciiklerin tamami ile Ogrenicilerin

metindeki ciimleleri yeniden yazmasi beklenir.

Ses ve Video Kayitlart: Ogrenicilerin daha sonra tekrar etmeleri icin
defterlerindeki ciimleleri veya derste konu edilen ifadeleri okuyarak sesini
kaydeder. Bu etkinlik daha sonraki derslerde tekrarlanarak Ogrenicinin
kaydettigi ilerlemeyi gostermek i¢in de kullanilabilir.

Bilgisayar Oyunlari: Dil 6gretiminin artik vazgegilmez bir pargasi
olan bilgisayar programlari, uygulamalar ve kullanisli siteler uygulama
asamasindaki pek ¢ok etkinlik i¢in de kullamshdir. Ogreticiler veya
Ogreniciler bu uygulamalar araciligi ile kendi etkinliklerini tasarlayip
gelistirebilir. Ornegin kalip ifadelerin tekrarinda Memrise gibi uygulamalar
kullanisli olabilir.
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Asagida goreve dayali dil Ogretimine yonelik hazirlanan bir ders
izlencesi yer almaktadir. Bu izlencede yukarida belirtilen basamaklara gore

gbrev tasarlanmis ve bunun bir akis igerisinde sunulmasi saglanmistir.

Gorev Oncesi

Hedef
Aile ile ilgili sézciikleri grenmek
iyelik eklerini dogru bir sekilde kullanmak
Kendimizi ve ailemizi tanitmak
Gérev Oncesi
1 Ogreniciler ders kitabinda yer alan iyelik ekleri ile ilgili 6rnek ciimleleri
incelemis ve bosluk doldurma etkinlikleri yapmistir.
Ogretici tahtaya bir aile agac1 yansitir ve kendi ailesini tamitir. Bunu yazih
bir metin ve video kayd: olarak da 6grenicilere sunabilir.

Gorev Donglusu

Gorev
) Ogreniciler bireysel olarak modele gore kendi ailelerini tanitict bir metin
hazirlar ve bu metni gérseller ile destekler.
Plan
Ogreniciler yazdiklar: metinleri grup arkadaslari ile paylasacak ve onlardan
gerekli doniit ve diizeltme o6nerisi alirlar.
Sunum

Ogreniciler hazirladiklari metinleri gorseller esliginde sunarlar. Aile
uyelerinden bahsedildigi icin birinci sahis iyelik eklerinin kullanilmasi
beklenir.

Grup iyelerinden biri dinledigi sunumu tgiincii sahis iyelik eklerini
kullanarak 6zetler.

Dile Odaklanma

inceleme

o Ogreticinin gérev 6ncesi asamadaki 6rnek sunumuna ait metin 6grenicilere
dagatilir.

Sunum metninde yer alan aile tyeleri ile ilgili sézciiklerin ve iyelik
eklerinin isaretlenmesi istenir.

Ogreniciler isaretledikleri yapilari kendi yazdiklari ile karsilastirir ve
sinifta tartigilir.

Uygulama

Ders kitabinda yer alan ilgili etkinlikler ve alistirmalar yapilir.

Sekil 2. Gorev Dongiisiinlin Asamalarmin Uygulandigi Ders Tasarim

Yukarida yer alan oOrnek gorev siireci akisinda Al diizeyindeki
Ogreniciler icin aile ve yakin cevre ile ilgili kelimelerin 6gretimi ve iyelik
eklerinin kullanimi hedeflenmistir. Gorev dncesi asamada hedefler tanmitilmis

ve Ogrenicileri goreve hazirlayacak etkinliklere yer verilmistir. Gorev
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dongiisii agsamasinda modele uygun olarak aileleri hakkinda hazirladiklar:
gorevleri sunmast ve bu gorevlerin degerlendirilmesi amaglanmustir. Dile
odaklanma asamasinda ise iyelik eklerinin kullanimina odaklanarak

uygulamalar yapilmasi saglanmustir.
Goreve Dayal Dil Ogretiminde Materyal Tasarim

Gorev dongiisii igerisinde Ogretici bu yaklagima uygun olarak
hazirlanmis materyalleri kullanabilecegi gibi kendi de yenilerini gelistirebilir
veya var olani uyarlayabilir. Siire¢ igerisinde 6nemli olan 6greticinin bir
model olarak kendisinin de gorevde yer almasim saglamak ve dgrenicilerin
yansitici tutum gelistiren uygulayicilar olarak gorev siirecine katilmalarini
tesvik etmektir. Nunan (2010) goreve dayali dil O6gretimi yaklagimi
cergevesinde  gelistirilecek  materyallerin ~ tasariminda su  islem

basamaklarinin izlenmesini onermektedir:

Birinci Adim: Gergek diinya ile iligkili bir goérev seg¢ilmelidir. Segilen
gorev onceden olusturulmus izlence ile dogrudan baglantili olmalidir. Yani
gbrev Ogreticinin 6grenicilere kazandirmak istedigi ve ders izlencesinde yer
alan iletisim kalibin1 veya dil yapisimi icermelidir. Gérevin hangi iletisimsel
ihtiyac1 karsilamaya déniik hedefinin oldugu agik¢a belirtilmelidir. Ornegin
bu gorevin sonunda bir posta gonderi formunu dogru bir sekilde
doldurabilirsiniz.

Ikinci Adim: Géreve dayali dil 6gretimi gergevesinde giinliik yasamda
kullanilacak iletisimsel kaliplarin sunulmasi esastir. Bu nedenle goreve
yonelik materyaller de hedeflere yonelik dil kesitlerini igermelidir.
Materyallerde yer verilecek kesitlerin yalitilmigliktan uzak olmasi ve
iletisimin genel cergevesi icerisinde homojen bir baglamda yer almasi
gerekmektedir. Bunun saglanmasinda giinlilk yasamin siirdiiriilmesinde
yardimc1 olan semalardan yararlanilabilir. Ornegin restoran semasi veya
seyahat semast seklinde belirlenebilir. Semalarm belirlenmesinde
Ogrenicilerin zaten bildikleri ciimlelerin listesini olusturmak ic¢in beyin
firtinas1 yapmak faydali olabilir. Belirlenen sema ile materyalin arka plam

tasarlanmuis olur.
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Ugiincii Adim: Bu adimda kontrollii uygulamalar esliginde 6greniciler
ile hedef gorevleri yerine getirmeleri icin ihtiya¢ duyacaklar1 anahtar dil
yapilari, sozciikler ve bunlarm kullanimlar1 hakkinda uygulamalar yapilir.
Ornegin hedef dildeki yapilarin tekrar1 asagidaki gibi bir aligtirma ile anlamli
iletisimsel baglam {izerinden gerceklestirilebilir.
1. Kaliplarin baglam igerisinde sunumu:
A. Kendimi iyi hissetmiyorum
B. Basim ¢ok agriyor.
A. Gegmis olsun. Agri kesici aldin mi?
B. Hayir ama iyi fikir. Hemen eczaneye gidiyorum.
2. Saglik sorunlar1 ve tavsiyelerin eglestirilmesi:
e Agr kesici al-bag agrisi
e Eve git ve dinlen-karm agrisi
e Doktora git-ates
e  Oksiiriik surubu i¢-oksiiriik
e Sicak bir ¢ay i¢-bogaz agrisi
3. Simdi yukaridaki saglik sorunlarmi ve tavsiyeleri kullanarak

arkadasimzla konusun.

Dérdiincii Adim: Ogrenicilere dzgiin ve gercekei materyaller sunma
onlarin kaliteli ve anlamli girdiye maruz kalmasi i¢in dnemlidir. Bu adimda
Ogrenicilere Ogreticinin model oldugu ses ve goriinti kayitlar1 sunulur.
Gorevlerde bu materyallere yer verilir. Ogreniciler yogun dinleme ve izleme
olanagina sahip olur. Hedef dili kullanma modeli 6greniciler i¢in hazir veri
kaynagidir.

Besinci Adim: Yaklasim cergevesinde gelistirilen materyalin bir
boliimiinde kazandirilmas: gereken iletisim kalibina veya forma
odaklanilmas1 gerekir. Bu 6grenicinin dikkatini formun iizerine ¢ekecek ve
onun baglam igerisindeki iletisimsel islevini fark etmesini saglayacaktir.
Daha onceden Ogrenicilere sunulan dinleme ve izleme kayitlarmin
tekrarlanmasi veya bu kayitlar ile ilgili etkinlikler kullanilabilir. Bu adimda

forma dikkat ¢ekilmesinin nedeni Ogrenicinin islev ve form arasindaki
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baglantty1 anlamasim saglamak icindir. Oncesinde iletisimsel islevlerini
deneyimledikleri formun dil bilimsel islevi bu asamada verilebilir.

Altinci Adim: Bu asamaya kadar &greniciler materyaller i¢inde yer
alan modelleri yeniden iretiyordu. Ancak bu adimda &grenicilerden artik
kullammina vakif olduklar dili yaraticiliklarini da birlestirerek kullanmalari
tesvik edilir. Rol oyunlar1 veya bilgi bosluklarin1 tamamlama etkinlikleri
sunulabilir.

Yedinci Adim: Ogrenicilere hedefe yonelik gercek yasamla iliskili bir
prova gorevi verilir. Amag¢ Ogrenicinin durumu gergek yasamdaki gibi
canlandirmasidir. Onceki adimlarda &grenicilere sunulan materyal ve
destekleyici etkinlikler bagarili bir sekilde gergeklestirildiyse bu adim

Ogreniciler igin nispeten sorunsuz olacaktir.

Sekizinci Adim: Son adimda 6grenme siirecinin degerlendirmesine
odaklanilir. Ogrenicilerin gérev dongiisii icerisinde uyguladiklarinin gézden
gecirilmesini kapsar. Uriin ve siirece iliskin 6z degerlendirme tamamlamaya

dahil edilebilir.
Goreve Dayal Dil Ogretiminde Ogretici ve Ogrenici Rolleri

Goreve dayali dil 6gretiminde planlanan gérev dongiisiine bagli olarak
Ogreticiler ve Ogreniciler cesitli rolleri benimsemektedir. Goreve dayali
yaklagim gorevler temelinde etkilesimin saglamasi ilizerine insa edildiginden
Ogretici ve dgrenici rolleri agisindan geleneksel dil 6gretim yaklasimlarindan
ayrilmaktadir. Willis ve Willis (2008) de benzer sekilde yaklasim icerisinde
Ogreticilerin benimsemesi ve dikkat etmesi gereken rolleri alti baslikta

incelemistir. Bunlar;

e Rehberdir. Ogretici 6greniciler agisindan modeldir. Ozellikle grubun
yeterlik diizeyinin diisiik oldugu durumlarda veya is birligine aliskin
olmayan Ogreniciler ig¢in gorev siirecinin yonetimini kendisi

gerceklestirir.

e  Grup ve ikili calismalarda yéneticidir. Ogretici, hedefe ulagmak icin
grup calismast  veya ikili caligmalar tasarlamaktan ve

organizasyonunu gerceklestirmekten sorumludur. Tiim gruplarin
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dogru yolda oldugundan emin olmak i¢in gruplari dikkatle takip eder
ve gerektiginde doniit verir.

Kolaylastricidir.  Ogretici  grenicilerin  karsilasabilecegi  olasi
zorluklar1 dikkate alarak Ogrenmeyi kolaylastirict miidahalelerde
bulunabilir. Buna gorevi duruma gore yeniden ayarlamak veya
degistirmek de dahildir.

Giidiiler. Ogrenici olumlu bir iletisim dili benimsemek ve herkesin
katilmak isteyecegi bir etkilesim diizenegi kurmak zorundadir.
Ogreticinin déniitleri ile dgrenicilere cesaret vermesi ¢ok dnemlidir.
Ogrenicilere kaydettikleri ilerlemeyi gostererek onlar tesvik eder.
Gorev silirecine baglamak ve bitirmek de Ogreticinin dgrenicileri

yeteri kadar giidiilemesi ile iligkilidir.

Danismanlik yapar. Ogretici kalip, kural ve yapilar1 dgreniciler i¢in
daha agik hile getirmelidir. Ogreniciler ile bilgiyi paylasmal ancak
bunu yaparken Ogretici kendini grup igerisinde digerlerinden daha
fazla dil bilgisi ve deneyimi olan bir katilimc1 olarak gormelidir.

Dil 6gretmenidir. Yaklasim dil 6gretimi acgisindan kendinden 6nceki
uygulamalar1 tamamen reddetmez. Gerektiginde Ogreticinin
geleneksel Ogretmen roliinii benimsemesi ve geleneksel bir dil
Ogretmeni gibi konuya iligskin aciklamalar yapmasina karsi ¢ikmaz.
Ancak bunda bir denge kurulmasini 6nerir.

Nunan’in (1989) ortaya koydugu genel ¢erceve icerisinde Richard ve

Rodgers (2002) o6gretici ve Ogreniciler acisindan bazi temel rollerin

benimsenmesi gerektigini belirtmektedir. Ilk olarak, Ogreticiler goérevleri

belirleme ve segme roliine sahiptir. Gérevin gergeklestirilme asamalarindan

gorev Oncesinde gorevi tasarlayacak ve Ogrenicilere sunacak kisi dgreticidir.

Ogrenicilerin  bireysel ozelliklerini tanimasi gorev Oncesi asamada

Ogrenicilerin ihtiyaglarina, ilgi ve becerilerine gore gorev olusturmasina

yardimer olur. Ogrenicilerin gorev talimatim anlamalarindan da 6ncelikle

Ogretici sorumludur. Sadece Ogreniciler gorevi ve ulasilmasi gereken

hedefleri tam olarak anladiklarinda basariya ulasilir. Ogreticiler dgrenicilerin

gorevi tamamlamak igin gerekli formlar1 6grenmelerinde yardimci olur.
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Ikinci olarak, &greticiler dgrenicileri gorevlere hazirlama roliine sahiptir.
Ogreniciler gérevi ve ulasilmas1 gereken hedefleri tam olarak anladiklarinda
basartya ulagilir. Konuya giris, gorev talimatlarini tanimlama, 6grenicilerin
gorevi gerceklestirmeleri ve talimatlart anlamalarmi kolaylastirmak igin
yararli kelimeleri ve ciimleleri 6grenmesine veya hatirlamasina yardimei
olabilecek ve gorev siireci i¢in 6greniciye fikir verebilecek bazi etkinlikleri
sunabilir. Bu etkinlikler gorev oncesinde Ogrenicilerin form hakkinda
farkindalik  kazanmasma  yardimct  olur.  Gorevler  dgrenmeyi
kolaylastirmanin bir yolu olarak kullanildigindan, 6gretici 6grenicilere dilin
iletisimsel olarak nasil kullanildigin1 gézleme sans1 vermek icin yardimei
smif etkinlikleri planlanmalidir. Bdylece dgreniciler sadece gérevin igerigine
degil forma da odaklanabilir. ~ Ogreniciler gorev ddngiisii sirasinda
goérevleriyle ugrasirken 6gretici de gézlemci ve danigman olarak siireci takip
eder. Ogrenicileri giidiilemeye ve dgrenmeye uygun bir atmosfer yaratmak

stirecin tamamlanmasinda onemlidir.

Ogreticilerin  6greniciler ile calisirken gorev siirecinden bazi
sapmalarin olabilecegine deginen Van den Branden (2016) Ogreticilerin
siiregte  yapabilecegi  degisikliklerin ~ kapsaminin  ve  dogasimin
degisebilecegini belirtir. Siiregte Ggreticiler daha miidahaleci ve hakim bir
rolii benimseyebilir. Ornek olarak dgrenicilerin maruz kaldig1 zorlayici sozlii
ve yazili girdileri 6greniciler adina fazlaca basitlestirmek ve icerigini
degistirmek, forma odaklanma derecesini gorev siirecini kesintiye ugratmak
pahasina baglamdan koparmak siralanabilir.

Richards ve Rodgers’a (2002) gore Ogreniciler agisindan
benimsenmesi gereken rol ise onlarin goreve iligkin biitiin asamalarda ve dil
ogrenme stireclerinde aktif ve katilima agik olmalari ile ilgilidir. Goérevlerin
hazirlanmasinda belirlenen hedefleri tam olarak anlamali ve siirecin
yonetimi ile ilgili hazirhik yapmalidir. Goérev kapsaminda is birligine,
sorumluluk almaya ve paylasmaya hazir olmahdir. Yine siiregte dili
kullanma ve gorev silirecinde karar almada Ozerk davranma becerisi
gostermelidir. Ogreniciler, 6greticiye veya diger &grenicilerden agiklama
isteme ve damigma noktasinda rahat olmalidir. Ancak bu dogrudan cevabi

isteme, sorumluluk devretme veya sorumluluktan kaginma diisiincesi ile
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degil sonuca gotiirecek bir destek olarak talep edilmelidir. Ogreniciler
stireclerini planlama, diizenleme ve hatta degerlendirmede Ogreticiye
katilmalidir. Yaptiklar1 hatalar1 6gretici deneyim olarak gérmeli ve hatalarin
stireci engellemesine izin vermemelidir. Willis (1996) goreve dayah
yaklasimin Ogrenicilere kendi dillerini gelistirmeye odaklanmalar1 ve
iletisimsel formlar1 uygulanmalar1 icin firsat sundugunu belirtir. Ogreniciler
siirecte kendileri i¢in diisiinme ve kendilerini ifade etme sansi elde eder.
Gorevler daha once iletisim kurmay1 bagsaramayan Ogreniciler agisindan dil
bilgisini uygulama bi¢imlerine yenilik getirir. Bu nedenle yaklagim
Ogrenicileri her firsatta basarisizlik korkusu olmadan denemeye ve kendi
ogrenmelerinin aktif kontroliinii ele almaya tesvik eder. Ogreniciler,
Ogreticiden veya diger Ogrenicilerden aciklama isteme ve danisma
noktasinda rahat olmalidir. Ancak bu dogrudan cevabi isteme, sorumluluk
devretme veya sorumluluktan kaginma diisiincesi ile degil sonuca gotiirecek
bir destek olarak talep edilmelidir. Ogreniciler siireglerini planlama,
diizenleme ve hatta degerlendirmede ogreticiye katilmahidir. Yaptiklari
hatalar deneyim olarak goriilmeli ve hatalarin siireci engellemesine izin
verilmemelidir.

Goreve Dayah Ogretiminin Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri

Acisindan Degerlendirilmesi

Her dil 6gretim yontem ve yaklasimi gibi goreve dayali dil 6gretimi
de Ogrenicilerin basarili bir sekilde dili kazanmalar1 ve kullanmalarini
hedefler. Bu baglamda alanyazinda goreve dayali dil &gretiminin olumlu
yanlarma deginen bircok arastirmact bulunmaktadir. Bunun yaninda dil
Ogretimi acisindan olumsuz yanlarin1 vurgulayan arastirmacilara da
rastlanmaktadir.

Yorulmaz (2009, s.83) goreve dayali 6gretimin avantajlarin1 6grenici
merkezli olma, is birligini destekleme, gercek bir iletisim siireci
deneyimleme ve yapidan ¢ok hedef dilin kullanimina odaklanma, dort temel

dil becerisinin etkilesimsel olarak yer alma olarak siralamaktadir.

Ellis (2009, s.242) tarafindan ise goreve dayali dil Ogretiminin

faydalar1 su sekilde siralanmaktadir.
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e Smificinde dogal 6grenme firsati saglar.

e Anlam bi¢imin iizerindedir.

e Ogrenicilere zengin bir hedef dil girdisi saglar.
e Oziinde giidiileyicidir.

e Ogrenici merkezli egitim felsefesiyle uyumludur ancak aym

zamanda Ogretici girdisine ve rehberligine de izin verir.
e Dogrulugu ihmal etmeden iletisimsel akiciligin gelismesini saglar.
e Daha geleneksel bir yaklagimla birlikte kullanilabilir.

Goreve dayali dil 6gretimi, dil 6gretim siirecleri agisindan birgok
olumlu ozelligi ile one ¢ikmakla birlikte diger yabanci dil &gretim
yontemlerinde oldugu gibi birtakim dezavantajlara da sahiptir. Hatipten’ten
(2005) aktaran Hismanoglu ve Hismanoglu (2011, s.4-5) goreve dayali dil
Ogretiminin bazi zorluklarini su sekilde ifade etmektedir:

e Gorev siireci uygulamanin basarisina asir1 bagimlidir.

e Yiiksek diizeyde yaraticilik ve dinamizm ig¢erdiginden geleneksel

rollere aligkin dgreticilerin uyumu zordur.
e Geleneksel ders materyallerin 6tesinde kaynaklar1 gerektirir.

e Bazi Ogrenicilerin gorev uygulamalarini reddedebilir veya itiraz
edilebilir.

e Bazi Ggreniciler zorlukla karsilagtiginda ana dillerini kullanma

konusunda 1srarci olabilir.

e Bazi Ogreniciler gorev siirecinde dilsel olmayan iletisimsel
yollarma siklikla bagvurabilir. Bu durum onlarin yeteri kadar dil

iiretimi yapmamalarina neden olabilir.

e Bazi 4greniciler, sdylemin dogrulugundan ¢ok, kelimelerin

anlamsal dogruluguna 6nem verir.

e Bu yaklasimda akicilik kazanmak, dil bilgisel dogruluktan daha

Onemlidir.

87



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

Konuya iligkin bir ¢alisma gergeklestiren Carless (2002) ise biiyiik ve
sikigik siniflar, uygun kaynaklarm eksikligi, gérev metodolojileri konusunda
egitilmemis Ogreticiler, geleneksel sinava dayali miifredat gibi durumlarda
uygulamaya iligkin sorunlarm dogabilecegini belirtmistir.

Goreve dayali dil Ogretimi yaklasiminin genel olarak &gretim
siireglerinde uygulanmasina iligkin bazi zorluklara ve sorunlara sahip
oldugunu soOylenebilir. Bununla birlikte bu yaklagimin, tasidigi birgok
olumlu 6zellik ve 6gretim siireglerindeki etkinligi agisindan diistiniildiigiinde
gozden cikarilacak bir durumda olmadigi gorilmektedir.  Nitekim dil
Ogretimi agisindan kusursuz bir yaklasimin varhigindan da s6z etmek
mimkiin degildir. Yaklasimin 6gretim siirecindeki kullanimina iliskin bazi
zorluklarm (siniflarin kalabalik olmast) ortadan kaldirilmasi kisa vadede zor
olsa da bazi ¢aligmalarla var olan olumsuz durumlarin etkisi daha aza
indirilebilir.

Ogretim siireglerinde goreve dayali dil dgretimi yaklasiminin tek
basina kullanmak yerine, duruma gore farkli yaklasimlarla birlikte ele almak
ve 6gretim siireglerinde kullanmak halihazirda var olan olumsuz durumlari
gidermeye yardimci olabilir. Yine siiregteki 6grenici, 6gretici ve materyal
gibi unsurlarin yaklagimin gereklilikleri diisliniilerek degerlendirilmesi
onemlidir. Ozellikle siirecin &gretici tarafindan kaynaklanan sorunlarina
ilisgkin yaklasimla ilgili Ogreticilere yonelik farkli platformlarda kisa
egitimler verilebilir. Planlt bir hazirlik asamasinin bu yaklasimin olumsuz
ozelliklerinin aza indirilmesinde yararl olacag diistiniilmektedir.
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V. BOLUM

TEMATIK TURKCE OGRETiMi MATERYALIi TASARIMI:
STEAM ORNEGI

Esin YAGMUR SAHIN!
Kiibra KARADAG?

Giris

Fen, teknoloji, matematik, bilim alanlarindaki gelismelerin egitim-
Ogretim calismalarinda yer almasimin ortak amaci dgrencilerin yaratict ve
elestirel sorgulama becerilerini gelistirmektir. Birden fazla bilim dalinin
yaratict ve elestirel sorgulama becerilerini gelistirmek ig¢in devreye
girmesinin nedeni ise bu becerilerin gelisiminde tek bir alanin ya da
yontemin yeterli olmayacag diisiincesidir. Buczynski, Ireland, Reed ve
Lacanienta (2012: 45) c¢alismalarinda gorsel sanatlar ve doga bilimleri
arasinda bir sinerji oldugunu 6rnegin atomlardan tutun da zebralara kadar
ayrmtili ¢izim gerektiren her sey i¢in gorsel sanat becerilerine sahip olmanin
gerektigini, cizimleri sayfaya yerlestirmek i¢in de analitik ve mantiksal
diistinme becerilerine ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir. 21. yiizyilin
egitim ihtiyaglar1 da farkl bilim dallarini birbirine ¢ekmekte, sanat ve bilim
arasindaki sinirlart bulaniklastirarak ortaokul 6grencilerinin yeni stratejiler
gelistirilmesine imk&n tanimaktadir. Ciinkii bilimsel okuryazarligin
desteklenmesine yonelik sanat temelli yaklasimlarin degeri sinifta harcanan
zamana degmektedir.
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Bilim dallarim1  birbirine ¢eken ve aralarindaki  sinmirlarini
bulaniklagtiran bu yaklagimlar zaman iginde farkli adlarla Ogretim
programlarinda da yer almstir. Disiplinler arasi yaklagim, tematik yaklasim,
disiplinler aras1 tematik yaklasim ve giiniimiizde uygulanan STEM’in
(Science, Technology, Engineering, Mathematics) amaci da 6grencilerin 21.
yiizyil becerilerini, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek, bilim ve fenni
genisleterek diger alanlara/derslere entegre edilmesini saglamaktir. Sonralari
sanatin (Art) da eklenmesiyle STEAM’in de ortaya ¢ikmasini saglayan bu
yaklasimda &grencilerin - 6grendiklerini farkli alanlarin  siizgecinden
gegirmeleri ve giinliik yasamda kullanmalari hedeflenmistir. Amerika,
2000’1li yillarin basinda 6grencilerinin farkli disiplinlerde diger iilkelerden
diisiik seviyede oldugunu tespit etmis, bilgiye degil inovasyona doniik bir
egitim tasarimi gelistirilmis, STEM’i iilkelerinin dort bir yamna yaymustir.
Oyle ki 08 Kasim giinii Ulusal STEAM Giinii olarak ilan edilmistir.
Amerika’da yapilan ¢alismalar da STEAM’e dayali olusturulan Ogretim
programlarinin 6grencilerin bilim ve sanat becerilerini gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Ulkemizde ise ozellikle fen bilgisi ve matematik derslerinde
kullanilan STEAM’in sosyal alanlarla iliskisinin olup olmadigi sorusu bu
calismanin ortaya cikmasimi saglamustir. Calismada STEAM’in Tiirkge
derslerinde kullanilmasina yonelik bir ders plani hazirlanmis ve Tiirkge,
matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri derslerinin entegrasyonu
saglanmistir. Hazirlanan planda bu entegrasyon somut ve uygulamali ortaya
konmus, her bir asamaya yonelik etkinlik sorular1 hazirlanmustir.

1. Tematik Yaklasim/Materyal

Ogrencilerin nasil 6grendikleri sorusu siirekli giindemini koruyan bir
sorudur. Bu soru, farkli egitim yaklagimlari, modelleri veya akimlarmi
ortaya cikarmustir. Tematik 6grenme de bunlardan biridir, 6zellikle son 20
yilda 21. yiizyilin 6grenme yaklagimi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasima
gbre Ogrenme temalar altinda verilen problemler ile baslar (Retnawati,
Munadi, Arlinwibowo, Wulandari ve Sulistyaningsih, 2017: 203). Davies ve
Shankar-Brown’a (2011: 2) gore dgrenciler temalar {izerine disiiniir ve yine
ogrenciler 6grendiklerini bilim ile iliskilendirmeyi 6grenmelidirler. Freeman

ve Sokoloff (1995: 4) ise caligmalarinda g¢ocuklar icin yazilan hayvan
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hikayelerinin dil becerileri, bilim, matematik, sosyal bilgiler, beden egitimi,
sanat ve miizik igerdigini ve O0grencilerin bu kitaplar1 okurken siirece dahil
oldugunu belirtmislerdir. Yazarlara goére c¢ocuklar hayvan hikayelerini
okuduklarinda “okuma”, onlar hakkindaki diislincelerini yazdiklarinda
“yazma”, onlar hakkinda konustuklarinda “konusma” dil becerileri gelisir;
Ogrenciler hayvan niifusunun biiylimesine yonelik sorunlar1 ¢ozdiiklerinde
matematik, evcil hayvanlar hakkinda arastirma yaptiklarinda sosyal bilgiler
alanlarma katkida bulunur; hayvanlarin siif i¢i ve smif diginda
davramiglarmin  gozlemleyerek  hipotez  gelistirdiklerinde  bilimsel
okuryazarligin temeli olusur. Boylece bir disiplinde 6grenme baska bir
disiplinde 6grenmeyle genisler ve biiylir. Bu teknik de Yapilandirmaci
yaklasima dayanmaktadir (Freeman ve Sokoloff, 1995: 4-5).

Ulkemizde disiplinler aras1 yaklagimlar 1968 &gretim programindan
itibaren biitiin 6gretim programlarinda yer almustir. 1968 MEB Ilkokul
Programinda derslerin ayr1 bile olsa 6gretimin biitiin oldugu ve drnek olarak
Tiirkge derslerinde 6gretimi planlanan kelimelerin hayat bilgisi derslerinde
Ogretilebilecegi, imla ve yazim konusu i¢in de Tiirk¢e derslerini beklemenin
dogru olmadig: belirtilmistir (MEB, 1968: 13). Gegen siire zarfinda tematik
yaklasim, disiplinler arasi tematik yaklasim adlariyla da ele alimus,
giiniimiizde ise 0grencilere kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerileri ve
disiplinler arasi yaklagimi ele alan STEM egitim yaklagimi ortaya ¢ikmustir.

21. ylizyilda becerilerin biitlinlestigi yaklasim, STEM egitimi adi
altinda birlesmistir. STEM ile ihtiyaclarm cesitlenmesi iilkemizdeki egitim
programlarina da yansimistir ve MEB (2016) de konuya kayitsiz kalmamis
konuyla ilgili bir rapor hazirlamistir. Rapora gére STEM, 6grencilerin fen,
teknoloji, miithendislik ve matematik derslerinde 6grendikleri bilgileri bir
biitliniin parcalar1 olarak goérmelerini saglamaktadir (MEB, 2016: 4).
Diinyadaki yansimalar1 pek ¢ok egitim kademesine yansirken MEB de 18-20
yil sonrast i¢in yetistirilen bireylerin gelecekte yetkin bir insan olabilmeleri
i¢in nasil bir egitim verilecegi konusunda STEM egitiminin ciddi bir sekilde
ortaya ¢iktigini belirtmistir (Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlar
Genel Miudiirliigii, 2019: 3). STEM konusunda ciddi arastirmalar yapan
Bybee (2010: 30) calismasinda STEM’in sadece bilim (science), teknoloji
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(technology), miihendislik (engineering) ve matematik (mathematics)
egitiminin kisaltmast olmadigini belirtmis, 6grencilerin becerilerini biitiinsel
olarak gelistiren, gelecegin yaratici ve iretken bireylerinin yetigsmesi igin
kritik bir yaklagim oldugunu belirtmistir. STEM’in yapilandirilmasida yani
bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigin biitiinlesik bir sekilde
ilerlemesi i¢in 21. ylizy1l becerilerinin bu siirece dahil edilmesi, her alanda
bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Peki 21. yiizyil becerileri nedir,
neden gereklidir?

Icinde bulundugunuz bu donem, bilginin raflarda kaldigi degil,
teknoloji, bilim, bilisim, sanayi ve ekonomi ile biitiinlestigi, bilginin
tiretildigi, yaraticiligin ve kesiflerin 6n plana ¢iktigi bir donemdir. Donemin
getirileri ve gerekleri egitim sistemlerine ve programlarina da yansimis,
iilkelerin politikalar1 da aragtiran, sorgulayan, iireten ve 21. yiizyil
becerilerine sahip bireylerin yetismesini beklemektedir. 21. yiizy1l becerileri
Wagner (2008: 21-22) tarafindan gelecegin girisimci liderlerinde bulunmasi

gereken 7 beceri oldugunu ¢alismasinda belirtmistir:
1. Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
. Is birligi ve liderlik

. Kivraklik ve uyarlanabilirlik

A W N

. Inisiyatif alma ve girisimcilik
5. Etkili sozlii ve yazili iletisim
6. Erisim ve ¢oziimleme becerisi
7. Merak ve hayal giicii

Yukarida belirtilen bu beceriler, ig diinyasi i¢in gegerli gibi goriinse de
yaratict ve yenilik¢i becerilere sahip bireylerin yetismesi gerekliligi bu
becerilerin egitim diinyasina girmesine de yol agmistir. Boylelikle STEM’i
destekleyen faaliyetlerin olusmasimni saglamistir. Tipki Freeman ve
Sokoloff’in (1995) ¢alismasinda orneklendigi gibi 6grencilerin bir hayvan
hikéyesini okurken dogal olarak devreye giren dil becerileri, teknoloji, bilim,
matematik, yaraticilik, problem ¢6zme, hipotez STEM adi altinda
sistematiklestirilmistir. Burada bir eksik ise aradaki baglantiya sanatsal
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anlayism katilmasidir. Yakman (2008: 17) calismasinda miithendislik
alaninda yaptiginiz bir arastirma ve gelistirmeyi sanat ve matematik olmadan
yaratilamayacagini, teknolojisiz bilimin anlagilamayacagini belirtir. Bu
gbriis Dugger’in (1993) calismasinda belirttigi teknoloji ve miihendislik
caligmalarmin doga bilimleri olmadan ortaya ¢ikamayacagi, mithendislik ve
teknolojik c¢aligmalarin temelinde matematiksel bir anlayis olmadan
derinlemesine anlasilamayacagi diisiincesinin genigletilmis halidir. Bu
anlayis de STEM yaklasimina sanatin eklenmesini saglamis ve STEAM
ortaya c¢cikmistir. Bu bir yandan da egitime ¢ok yonli bakma arzusunun
gostergesidir (Khine ve Areepattamannil, 2019: 1).

2. Tiirkce Derslerinde Tematik Ogretim Materyali

Bilgilerin hizla yayildigi, anlik ulasilabilir oldugu bu dénemde bilgiyi
kullanarak neler yapilabilecegi, bilginin {iretime gegmesi ve ¢esitlenmesi ile
iilkeler de bireylerin tiretkenlik, yaraticilik, problem ¢ézme gibi becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bunun i¢in de 6gretim programlarinda bu
beceriler yer almaktadir. Ders kitabi hazirlayanlar ve Ogretmenler de
programin hedefleri dogrultusunda belirtilen yaklasimlara yonelik ders
materyali hazirlamaktadir. Tematik O6grenme, disiplinler arasi 6égrenme ve
STEM/STEAM olarak bilinen bu yaklasimin, 6gretim programlarinda yer
almasiyla farkli branslara yonelik ders materyalleri, etkinlikler ve ders
planlar1 olusturulmaktadir.

Isler (2004: 49) calismasinda, disiplinler arasi-tematik yaklasimin
bir¢ok farkli konu alaninin birbirleriyle iligkilendirilerek 6nceden belirlenen
kapsamli ve genel bir tema ile biitiinlestirilebilecegini ifade etmistir: 6rnegin
cografya dersleri lizerinden “su” temasi i¢in suyun cografya ile iliskisi, su ve
tarih, su ile yapilan deneyler, su ile yapilan resimler, su ve canli yagsamiin
iligkisi, su ile ilgili kitaplar gibi diger dersleri ilgilendiren materyal ve
konularin bir araya getirilerek islenebilecegini belirtmistir. Bas ve Beyhan
(2012: 13) da yaptiklar1 calismada “hobiler ve ilgi alanlar’”m tema olarak
belirlemis, konuyla ilgili hazirladiklar1 ders planinda hobileri ifade eden dil
bilgisi yapilarina, hobilere yonelik bilgisayar ortaminda hazirlanan bir
sunuma, hobilere yonelik oyunlara, tiyatrolara yer vermistir. Tiirk¢e dersleri

icin alanyazinda diger derslerle iligskili olarak tematik materyal
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hazirlanabilecegi belirtilse de konuyla ilgili olarak hazirlanmis bir materyale

rastlanamamustir.

Tilirkce  Ogretimi  Ogrencilerin  farkli  yeteneklerini  ortaya
koyabilecekleri, egitsel ve iletisimsel diizlemdeki ilgi ve ihtiyaglarini
kargilayarak 6grenme etkinlikleri olusturabilecekleri aktif bir dil 6grenme
stirecini igerir. Dolayisiyla da dgrencilerin siirece dahil olmak igin soru
sorma, gosteri yapma, karsilastirma, kavram/zihin haritalar1 olusturma... vs.
gibi yonlerden tesvik edilmesi gerekir (Sahin, 2011, s. 110). Ozellikle 20.
yiizyildan sonra yeni yaklasim ve yontemlerin uygulanmasi dil 6gretiminde
yeni bakis acilarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Sahin vd., 2018).

Tiirkce dersi, Tiirkiye’de dil becerilerini ele alan diger disiplinlerin
vazgecilmez bir alani olarak her bransta kullanilmaktadir. Bu galismada
Tirkce dersi ve tematik ders materyali olarak STEAM ele alanmis ve bir

ders plani1 hazirlanmigtir.
3. Tematik Ogretim Materyali Olarak STEAM

Gilinliimiizde 6zellikle fen ve matematik derslerinde uygulamali olarak
kullanilan STEM icindeki matematik ve miihendislik kavramlarmin Tiirkce
dersiyle iligkisi noktasinda ilk bakista uzak gibi goériinmektedir. “Olabilir
mi?” sorusu bu calismanin ortaya ¢ikmasim saglamistir. Hazirlanan ders
plan1 bir kitap etrafinda sekillenen unsurlardan meydana gelmistir. Calisma
icin Kiigiik Prens (Exupéry, 2011) kitabi, STEAM beceri ve disiplinleri goz
onlinde bulundurularak secilmistir. Secilen kitap icerigine uygun olarak
bilim, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematik alanlarmma uygun olarak
etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan etkinliklerde alanyazinda bulunmayan
STEAM’in Tiirkce derslerine entegre edilmesine yonelik bir o6rnek
hazirlanmistir.  Plan hazirlanirken 8.  simif Tiirkce dersi  okuma
kazanimlarinda yer alan metnin icerigini yorumlama, metindeki problemlere
¢cozlim iiretme, metindeki gercek ve kurgusal olani ayirt etme, gorsellerle
ilgili sorular1 cevaplama, ¢ikarimda bulunma kazanimlari goz Oniinde
bulundurulmustur. Caligmanin uygulandiginda Tiirk¢e dersindeki akademik
basartyr artiracagi diisliniilmektedir. Bu nedenle STEAM’in Tiirkce
derslerindeki kullaniminin deneysel olarak arastirilmasinin yapilmasi

Onerilmektedir.
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== N Tiirkce Ry
0 #\ ¢
s b \ Derslerinde ;%;?
STEAM Ders
Plan®
Dersin Adi Tiirkce
Simf 8
Kitabin Adi Kiigiik Prens
Tarih Nisan 2021
Onerilen Siire 2 ders saati

Kazammlar

e Okudugu kitab1 biitiiniiyle ¢oziimler ve
ortaya bir iirtin ¢ikarir.

e Okudugu kitabim 6ncesini ve sonrasini
arastirir.

STEAM’ IN TURKCE
DERSINE
ENTEGRASYONU VE
OBUR DERSLERLE
ILiSKiSi

Bilim:

19. yy. diinya tarihini arastirir ve tanir.
Gezegenler hakkinda bilgiler edinir.

Tamdigr gezegenlerden yola ¢ikarak Diinya’y1
tanir.

Teknoloji:

Donemin teknolojisini anlamak i¢in kitab1
okumadan 6nce sorulan teknolojik gelismeleri
arastirir.

Miihendislik:

Yazari tamtir. Yazarin nasil bir karakter
oldugunu kitaptaki ipu¢larindan yola ¢ikarak
ulagir.

Ustiinde Kiigiik Prens veya Saint Exupery’nin
bulundugu bir iiriin tasarlar.

Sanat:

Kitabin ads, farkli dillerdeki basimlar1 ve
iceriginden yola ¢ikarak yeniden bir kapak tasarmmi
yapar (bkz. YENIDEN TASARLAMA)).

% Ders planinmn olusmasinda degerli yardimlarini ve fikirlerini esirgemeyen Ulus Ozel Musevi
Okullar: Tiirkge 6gretmenleri Esra Yanikoglu ve Zeynep Adigiizel’e tesekkiir ederiz.
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Matematik:
Fenercinin gezegeninde ve diinyadaki bir giin
siiresini birbirine oranlar.

21. YY Becerileri

e Ogrenme ve Yenilenme
Becerileri

e Yaraticilik ve
Yenilenme

o Elestirel Diisiinme ve
Problem C6zme

o lletisim ve Is Birligi

¢ Bilgi, Medya ve
Teknoloji Becerileri

¢ Bilgi Okur-Yazarh@

e Medya Okur-Yazarhgi

e Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri Okur-
Yazarhgi

e Yasam ve Meslek
Becerileri

o Esneklik ve Uyum

e Girisimcilik ve Oz-
Yonelim

e Sosyal ve Kiiltiirlerarasi
Beceriler

Sadece bakmaz, arastirir ve detaylari
yakalar.

Dijital teknolojileri kullanir.
Disiplinler aras1 aragtirmalar yapar.
Gegmisini sorgular.

Yenilik¢i yaklasir ve tiretir.

Tedbirler

Bu etkinlikte alinmas1 gereken fiziki bir tedbir
bulunmamaktadir.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

Aragtirma ve inceleme
Tartisma
Problem ¢6zme

Arac-Gerecler ve Dijital
Programlar

Kiigtik Prens kitab1

Etkinlik kagitlar1 (bkz. 7-20. sayfalar)
Easelly Web 2.0 araci (bkz.
https://www.easel.ly/)
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Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Zihinsel Hazirhk ve
Merak Uyandirma Asamasi

Zihinsel Hazirhlk ve Merak Uyandirma
Asamasinda, ogretmen, Kiigclik Prens kitabi
icin iki etkinlik yapacaklarini sdyler. Buradaki
amag¢ Ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek
ve kitaba hazirliktir.

Bu asamada KUCUK PRENS ONCESI ve
KUCUK PRENSIN SERUVENI etkinlikleri
yapilir.

Derinlestirme
Asamasi

Derinlestirme agsamasinda dgrencileri bir
bilim adam gibi kitab1 ¢oziimler.

Kitabin karakter, yer ve zaman unsurlarmin
¢oziimlendigi etkinlik sorularma gegilir.
KUCUK PRENS COZUMLENMESI
etkinlik sorular1 ¢oziiliir.

Kesfetme

Kesfetme asamasinda 6grenciler kitabin
yazarmi kendileri kesfederler. YAZARI
KIM? etkinligi yapilir.

Bunun yani sira yeni bir iiriin yaratmak i¢in
INOVASYON etkinligi yapilir.

Degerlendirme Asamasi

Bu agsamada 6grenciler bir sanatg1 gibi kitabi
yeniden tasarlarlar. YENIDEN
TASARLAMA etkinligi yapilir.
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8. Simf Kitap incelemesi
Kiiciik Prens-Saint-Exupery

Bu kisimda 6gretmen ogrencilerine Kiigiik Prens adli kitabin ilk
baskisini gosterir ve ilk baskinin 1000 sayfa oldugu bilgisini verir. Simdiki

baskisiyla karsilagtirmalarini ister.

Fire huadoed ad twesly:fre dopie of the i editio of
THE LITTLE PRINCE
bare bven axtographed by the aatbar, of which
fire bandred ere for sade. This it
<opy mumber ¥01

Ardtnu fons -MN"\'

COPYRIGHT, 1043, BY REYNAL & HITGHCOCK, INC.
ALL RIGHTS RESERVED INCLUDING THE RIGHT TO REPRO-
DUGE THIS BOOK OR PORTIONS THERLOF IN ANY FORM
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Kiigiik Prens Oncesi
Bilgiler merakla 6grenilir...

1. Teknolojik gelismeler hayatimizi degistirir. Elimize bir kitap
aldigimizda yapacagimiz 6n hazirlik kitabt daha iyi anlamamizi saglar.

Kiiciik Prens i¢in de asagidaki teknolojik gelismeleri aragtiralim.

e Ik ucak ne zaman havalanmistir?
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Kiiciik Prens’in Seriiveni

Okudugumuz kitaplar hi¢ ummadigimiz bir sekilde olusabilir. Kiigiik
Prens’i de Saint Exupery New York’ta bir otel odasinda yazmistir. Hatta
resimleri bile yazarin kendi ¢izimleridir.

1. Kitabin yazildig: tarihleri géz 6niinde bulundurdugunuzda diinya
tarihini degistiren en 6nemli olay nedir? Bu olaymn Saint Exupery’e etkisi
nedir? Kitaptan yola ¢ikarak agiklayalim.



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

3. Kapagindan yola ¢ikarak Kiigiik Prens’in yasadigi yeri nasil hayal
edersiniz?

Kiiciik Prens Coziimlemesi

1. Kiigiik Prens’in gezdigi 6 gezegendeki karakterlerden biri sensin.
Karakterini bize tanit. Senin en baskin 6zelligin nedir?

2. Kiiciik Prens sectigin karakterin gezegeninde kalmali miydi?
Neden? Karakterin Kiigiik Prens’in isteklerine cevap verebiliyor muydu?

Bize kisaca anlat.
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3. Karakterinin art1 ve eksilerini tabloya yaz. Karakterinin sadece
artilar1 ya da sadece eksileri de olabilir.

ARTILAR EKSILER

4. Kiiclik Prens olsaydiniz siz de onun arayisina ¢ikar miydiniz?
Neden?
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5. Gezegenlerdeki karakterlerden -sectigin karakter diginda- hakkinda
bize bilgi ver. Kiigiik Prens’in bu karakterle ilgili ¢ikarimi nedir?

Sanatci:
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Kiiciik Prens’in ¢ikarima:
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Fenerci:

7. Kii¢iik Prens’in yolculugu sirasinda tanigtigl insanlardan size gore

en sasirtict 6zellige sahip olan hangisidir?

8. Kiiciik Prens, fenercinin gezegeninde her giinii 1 dakika siirdiigiinii
goriir. Diinyada ise bir giin 24 saattir. Fenercinin gezegeninde olsaydiniz 24
saat gectikten sonra kag giin ge¢mis olurdu?

Cevap: 24x60=1440

24 saat 1440 dakika eder. Her bir dakika bir giin oldugu i¢in 1440 giin
gecmis olur. Bir yil 365 giin oldugu i¢in 3 y1l 350 giin yapar.
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9. Gezegenlerdeki insanlar1 karsilarinda karigtk  verilmis olan

ozelliklerle eslestirelim.

Kibir
3 ﬁ;ﬁ'/
(;:):%/‘_}’,,
/£ | ')-‘{'-X;Jli’ i'J
j 3’ i LS Amagsizhk
:/;'1"{)’\: .g()
\ S - /
Bilim Anlayis1
Umutsuzluk
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Otorite

itaatkar

10. Kiigiik Prens’in en uzun kaldig1 gezegen hangisidir? Buranin diger
gezegenlerden farki nedir? Kisaca agiklayalim.

11. Sizce Kiiglik Prens’in en biiyiik elestirisi hangi konudadir? Kisaca
aciklayalim.
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12. Kiiciik Prens’in ¢igegini terk etmesini nasil degerlendiriyorsunuz?

Sizce bu ¢icek hangi duyguyu temsil eder?

Inovasyon

Fransa, Euro’ya gecmeden once 50 franklarinin iistiine Kiiciik Prens

kitabinin yazar1 Saint Exupery ve Kiigiik Prens karakterini basiyordu.

50 Cinquante Francs

Simdi sen de bir iirline Saint Exupery ve Kiigiik Prens’i bas. Bu iiriin

sence ne olabilir ve neden bu iirline ¢izmek istedin? Ciz ve yarat.

110



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

Yazan Kim?

Okudugumuz bir kitap bize bir anlamda yazar1 da tanitir. Yazar
kitabindaki satirlarda kendinden birgok ipucu verir. Sence Saint Exupery
nasil biri? Cok duygusal, yaratici, mantikli ya da planci. Haydi, yazari sen

tanit.
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Yeniden Tasarlama
Kiigiik Prens, 200 farkli dile c¢evrildi. Asagidaki gorsellerde Kiiciik

Prens’in farkli dillerdeki basimlari bulunmaktadir. Kitabin Tiirk¢e basim

icin tasarim teklifi size gelse nasil tasarlardiniz? Haydi, ¢izin.
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V. BOLUM

TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENEN GURCULERE
KALIPLASMIS SOZLERIN OGRETIMi

Memet ABUKAN?
Lile TANDILAVA?

Ozet

Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde yapilan akademik
caligmalarin teoride oldugu kadar uygulamada da islevsel olmasi son derece
onemlidir. Nitekim alanyazinda yapilan ¢aligmalarin Tiirk¢enin edinimini
saglama ve bunu daha da ileriye tasima gergegi tartisilmazdir. Fakat gelisen
sartlarla birlikte yapilan ¢alismalarin teorik diizlemden ¢ok uygulama
asamasinda kendini gostermesi beklenen bir durumdur. Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak dgrenenlerin sorularma en anlasilir ve hizli cevaplarm verilmesi dil
ediniminin giiglii ve kesintisiz bir sekilde siirdiirilmesine imkan saglar. Bu
cergevede yapilan bu calismada Ogreticilerin anlatmakta, 6grencilerin de
anlamakta en ¢ok zorlandiklar1 konularin basinda gelen deyim, atasézii gibi
kaliplasmig ifadeler konusu ele almmustir. Birebir gevirisi yapildiginda
kaliplasmis ifadelerin kimi zaman kendi anlamini kaybetmesine kimi zaman
da anlami verilmek istenirken 6grencilerin zihinlerinin karigmasina neden
olmasi, bu soz varliklarinin en anlasilir bir sekilde ele alinmasini zorunlu
kilmaktadir. Yapilan bu calisma da Giircistan’da Batum Shota Rustaveli
Devlet Universitesi Tiirkoloji Béliimii 2. smif &grencilerine ders kitabi
olarak okutulan Yunus Emre Enstitiisii B1 Ders Kitabi’ndaki kalip sézlerin
Ogrencilere daha pratik aktarimimi veya Ogretimini yapmak amaciyla
hazirlanmistir. Bunun i¢in de ilkin dokiiman taramasi yontemi kullanilarak

kitapta gegen deyim ve atasozleri siklik durumlarina gore tespit edilmis ve

1 Dr. Mus Alparslan University, m.abukan@alparslan.edu.tr, OLRIC ID: 0000-0003-3461-0539
2 Dog. Dr. BatumiShotaRustaveliStateUniversity, lile.tandilava@bsu.edu.ge
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sonrasinda da bunlarm 6grencilerin ana dili olan Giirclicedeki kargiliklarinin
tespitine calisilmistir. Bazi kullanimlarin Giirciicede birebir deyim ya da
atasozii olarak karsiliklar1 s6z konusuyken bunun tersi durumlarin oldugu da
saptanmigtir. Bu kullanimlar iginse kalip sozlerin Giirciicedeki anlami
tizerinde durularak &grenciler icin konunun anlasilir kilinmasi yoluna
gidilmistir. Ayrica ¢alismada oOgrencilerin anlamakta zorlandiklar1 bazi
soyut, mecaz ya da edebi kullanimlara da yer verilmistir. Bdoylece kalip
sozlerin anadildeki karsiliklar1 islenen konu itibariyle Ogrencilerin
istifadesine sunularak B1 diizeyde olan 6grencilere bu yontemle kaliplagmis
sozlerin Ogretilmesine ¢aligilmistir. Calismanin ikinci agamasinda ise zayif
deneysel desen tiirlerinden olan statik grup karsilagtirmali desen
uygulanmigtir. Buna gore kalip sozlerle ilgili olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan bir test, deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Bu testlerden
elde edilen veriler karsilastirilmis ve elde edilen verilerle yapilan ¢alismanin
deney grubu lehine olumlu bir sonug¢ verdigi anlagilmustir. Ayrica deney
grubu 6grencilerin ¢alismayla ilgili goriislerine de basvurulmus ve yapilan
uygulamanin olduke¢a 6gretici oldugu saptanmigtir.

Anahtar sozciikler: Gircistan’da Tirk¢e 0Ogretimi, Tiirkgenin
yabanci dil olarak Giirciilere ogretimi, kaliplagsmus ifadelerin Ggretimi,

deyim ve atasozlerinin 6gretimi, B1 ders kitabi incelemesi.
1.Giris

Insan yasammnin ayrilmaz bir biitiinii olarak kabul edilen dil;
milletlerin tarihi, kiiltiirel, dinsel vb. tiim unsurlar1 hakkinda bilgi veren bir
kaynaktir. Dilin biinyesinde bu unsurlara kaynaklik eden her tiirlii s6zciik ya
da soz obegi, soz varligi olarak tamimlanir ve bunlar bir milletin 6zelliklerini
belirgin kilan yansiticilardir. Fakat s6z varliklar1 icerisinde deyim, atasdzii
gibi kalip sozler dilin genel 6zelliklerini imgesel olarak biinyesinde tasir. Bu
anlamda bu dilsel varliklar bir dili koruma ve yagatma hususunda en temel
islev goren séz varliklarindan biridir. Kaliplasmis s6zler o dili konusan
bireylerce sifrelenmis soz oObekleri olarak goriilebilir. Bu nedenle kalip
sozlerin dilde degisime en ¢ok direnen s6z varliklar1 oldugu da sdylenebilir.
Bundan dolay1 dil 6gretiminde dille ilgili yapilacak calismalarda kalip

sozlere dair hususlar Ozenle ele alinmasi gereken konularin basinda
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gelmektedir. Nitekim Avrupa Ortak Cerceve Programi’na gore de bir dilde
yetkin olmak o dilin bigimsel 6zelliklerinin yanminda kullanim niteliklerinin
de bilinmesi geregi olarak goriilmiistiir. Bunun i¢in de dil ediniminde
imgesel kullanimlarin 6gretimi 6nem kazanmaktadir (Akkok, 2011, s. 60;
Ates, 2019, s. 278).

Bir dili etkili kullanabilmek i¢in deyim, atasozii gibi kaliplagsmig s6z
Obeklerinin 6grenilmesi ve 6gretilmesi gerekmektedir. Cilinkii bunlar sadece
sOzclik birikimini degil, ayn1 zamanda kiiltiir birikimini de biinyesinde
tagirlar. Bu yoniiyle bu dilsel varliklarmn dilin tarihsel, kiiltiirel boyutunu da
destekleyen ve yliriiten bir islevi vardir. Bundan dolay1 dil 6gretiminde kalip
sozlerle ilgili 6gretici ¢aligmalarin yapilmasi bir zorunluluktur. Bu nedenle
Ogrenenlerin hedef dilde 6grendikleri kaliplasmis sozlerin anadilleriyle ne
0lgtide benzerlik ya da farklilik tasidiklarini bilmeleri onlarin dil edinimine
katki saglayacaktir. Bu anlamda kaliplasmis ifadelere yonelik karsilastirmali
calismalarin yapilmasi bir gereksinim olarak goriilebilir (Mete, 2014, s. 113:
; Koparici, 2019, s. 53.). Nitekim bu c¢alismada da deyim, atasozii gibi
kaliplasmis sozlerin Ogretimine dair bir Ogretim segenegi sunulmustur.
Boylece gerek ogrenciler gerek ogreticiler tarafindan edinimi ve aktarimi
zorlukla karsilanan bu konunun &gretilmesine yonelik alternatif bir yontem
iizerinde durulmustur. Ayrica ¢alismada kaliplagsmus ifadeler kapsaminda
Glizel ve Barin’in (2013) yaptigr calisma esas alinmistir. Buna gore
kaliplasmis ifadeler atasdzleri, deyimler, sdz eylemler, obeksi eylemler,
retorik sorular, iligkili islevli ifadeler, kisa konugsmalar, argo, doldurma
sozler, giinlik yasamda kullanilan diger kalip ifadeler basliklar1 altinda
simiflandirilmaktadir (s. 32-33-34). Nitekim bu ¢aligmada da genel olarak
kaliplasmis so6zlerle Giizel ve Barin’in calismasindaki genel hatlar dikkate
almarak c¢alisma sadece deyim ve atasozleriyle degil oOgrencilerin
zorlanacaklar1 digiiniilen tim kaliplagmig ifadeler tizerinde durularak

hazirlanmis ve uygulanmustir.
2. Yontem

Yapilan bu calisma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen Giircii
Ogrencilere, deyimlerin Ogretimini kolaylastirma amacima yoneliktir. Bu

cergevede calismanin ilk asamasinda deyimlerin tespiti igin nitel arastirma
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yontemlerinden biri olan dokuman analizine bagvurulmustur. Bu yonteme
gore arastirilmasi hedeflenen konunun incelenmesi ve degerlendirilmesi igin
yazili kaynaklar taramr. Boylece elde edilen bilgiler 15181nda amaglanan olay
ya da olguya yonelik degerlendirmeler yapilmasina imkan saglanmis olunur.
Bunun sonucunda gerek bu bilgiler gerekse farkli kaynaklardan elde edilen
verilerle yeni bir bilgiye kap1 aralanir (Yildinm ve Simgek, 2011). Bu
cergevede ilkin dokiiman taramasi yonteminden yararlanarak Tiirkgenin
Yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanmig Yunus Emre Enstitiisii B1 Ders
kitabindaki deyim, atasdzii basta olmak tlizere kaliplasmig sozler tespit
edilmistir. Elde edilen bu veriler neticesinde de ¢aligmanin ikinci agamasina
yani uygulama asamasma gegilmistir. Burada ise deney ve kontrol
grubundan elde edilen veriler i¢in yontem olarak zayif deneysel desen
tiirlerinden olan statik grup karsilastirmali desen uygulanmistir. Bu desende
seckisizlik ve eslestirme yoktur. Deneysel islem i¢in hazir gruplar kullamilir.
Hazir olan gruplardan biri deney ve digerinin kontrol grubu olarak
belirlenerek sadece son test puanlarina gore Kkarsilagtirma yapilir
(Biiyiikoztiirk vd., 2017).

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada deyimlerin tespiti i¢in Yunus Emre Enstitiisii (YEE) B1
Ders Kitab1 (2015) ele alinmistir. Kitapta tespit edilen biitiin deyimler siklik
durumlarina goére belirlenmis ve daha sonra da bu deyimlerin Giirclicedeki
karigikliklarinin belirlenmesine calisilmistir. Tiirkge deyimlerin anlamlari
icin Tiirk Dil Kurumunun Tiirkge Sozliikk (2011) ile kurumun resmi internet
sayfasindaki Giincel Tiirkce Sozlik ile Atasozii ve Deyimler Soézligi’'nden
(2020) yararlanilmistir. Fakat bazi kullanimlarin bu sozliikte yer almadiklari
tespit edilmistir. Bunun i¢in de Ali Piiskiilliioglu’nun Tiirk¢ce Sozliik (2017)
ve Tiirkce Deyimler Sozliigii (1998) ile Omer Asim Aksoy’un Atasdzleri ve
Deyimler Soézliigii’nden (1984) yararlanma yoluna gidilmistir. Ayrica
Giirciice kaliplagsmig ifadelerin tespiti icin de Mamulia (2006), Claidze
(2001), Kvantaliani (2010), Oniani (1966) ve Chikobava’nin (1950)
hazirlamis olduklar1 sozliiklerden istifade edilmistir. Calismada deyim ve
atasozlerinin metinde gecen anlamlar1 iizerinde durulmus ve Giirciicedeki

karsiliklar1 da bu cergevede verilmistir. Nitekim caligmanin temel amaci
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deyim, atasozii gibi kaliplagmis ifadelerin olabildigince en kolay ve hizli bir
sekilde O0gretilmesini saglamaya doniik oldugundan bu kullanimlarin metin
icindeki anlamlar1 iizerinde durulmustur. Ayrica kimi edebi ve kaliplagsmig
ifadelerin de karsiliklar1 verilerek konunun 6grencilerin zihninde anlasilir
kilinmasma c¢alisilmigtir. Tespiti yapilan ve karsiliklar1  belirlenen
kaliplagsmig ifadelerin alan uzmani kisilerce degerlendirilmesine de
bagvurulmustur. Bu g¢ercevede arastirmayi yapan iki uzmanla birlikte hem
Giirciiceye hem de Tiirkceye vakif bir akademisyenin de goriislerine
basvurulmustur. Dolayisiyla toplamda ti¢ uzman tarafindan degerlendirilen
verilerin degerlendirilme asamasi tamamlanmistir. Daha sonra ¢aligmanin
ikinci asamasina gecilmistir. Bu asamada deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. Deney grubu Batum Shota Rustaveli Devlet Universitesi
Tirkoloji bolimii 2. simif 6grencileri olarak belirlenmis ve ¢alisma 2021
yilinin bahar doneminde iki ay boyunca uygulanmistir. Fakat Covid 19
salgin1 nedeniyle dersler uzaktan egitimle yiiriitiilmiigtiir. Daha sonra ise
kontrol grubu olarak belirlenmis olan ve Tiirk¢e derslerini Yunus Emre
Enstitlisii Bl Ders Kitabi’na gore alan Giircii 6grencilerle deney grubu
Ogrencilerin karsilastirma asamasina gecilmistir. Bunun i¢in de ¢alismayi
yiirliten uzmanlarin hazirladigi ve 18 sorudan olusan bir test deney ve
kontrol grubuna uygulanmistir. Ayrica deney grubuna uygulamaya dair iki
soru da yoneltilerek onlarin galismaya dair gorisleri de alinmistir (EK 1).
Boylece elde edilen verilerle calismanin veri toplama asamasi tamamlanmis
ve bu verilerin analizin de ise yontem olarak statik grup karsilagtirmali desen
uygulanmigtir. FElde edilen sonuclar da son test puanlarina gore
karsilastirilarak  verilerin analizi saglanmigtir. Ayrica deney grubu

ogrencilerin goriisleri de kodlanarak degerlendirilmistir.
3. Bulgular

Bunun i¢in de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanmis
olan Yunus Emre Enstitiisii Bl Ders Kitab1 6rnek olarak degerlendirilmis ve
bu eserdeki deyim, atasézii ve kimi kaliplasmis sézciikler siklik durumlarina
gore tespit edilmistir. Daha sonra da bunlarin Giirciicedeki karsiliklar
belirlenmistir. Giirciice karsiliklar1 verilirken 6grencilerin anlamasi icin

Giircii  alfabesiyle karsiliklart verilmistir. Fakat Giirciiceyi bilmeyen
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ogreticiler igin de bir kolaylik saglanmasina yonelik Latin alfabesiyle de bu
dilsel kullanimlar yazilmigtir. Bunlari Giirciice karsiliklariyla ilgili metinde
gecen kullanimlar1 dikkate alinarak yazilmustir. Ornegin kimi deyimlerin
birden fazla anlami olabilmektedir. Bu ve benzer nitelikte hususlar dikkate

alimarak yapilan arastirmada elde edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Yunus Emre Enstitiisii B1 Ders Kitabindaki Kaliplasmis Ifadeler

SayfaNo | Kaliplasmis | Kaliplagmis Ifadelerin Giirciice Karsiliklari
Ifadeler
51 ank olmak 6@@&0{)[)60@0 GU'gakhSﬂl'l
(birine)
121 Ag kalmak | 880960o6Bgbs Mshieridarchena
42 Ag kurt gibi | 880960839am0g00 Mshierimgelivit
41-51 Adim atmak | Bsdoxolgs@opds Nabijisgadadgma
88 Afiyetle 30603935 (1)33;8@0[)) mirtmeva
yemek
71 Agag olmak | @eobo(owbsbl) Lodini (didkhans)
155 Agz dili Bo)d60099B0lsAOMBS Saubrit enis gashroba
kurumak
71-89 Agzina 30630¢1380L5ORdS Pirshilukmis ar chadeba
lokma
girmemek
165 Allah Allah! | 03960 Ghmerto
165 Allah ©08960005530856ml Ghmertmadagifaros
korusun
165 Allah zihin | 0896G085 3358580650l Ghmertmachkuagaginatos
acikligt
versin
51 Akip Q©OHMOLLFOGYLZS Droisstsrapadgasvla
gecmek
102 Akl basma 33‘8‘3%080{)]‘)3@0’ @5333036065 Chkuazemosvla,
gelmek dachkvianeba
50 Allah Q88@m858050610@0300’)8(Y)%60 Ghmertmashenigulivitmogt
gonliine b ses
gore versin
126 Altiist QQOQ)SO&S Aghelveba
olmak
46-68- Ana 60@0@0@0, Dziritadi,
128 hatlariyla 809535608085G0)PBON mtavarimimartulebit
150 Arabozmak | «&mogeHmmdgdolysgFgds Urtiertobisgapucheba
88 Avucunun bgBosygsbs Khelshiagvana
igine almak
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80 Ayaginin 239000, sbaEmlymabs Gverdit,akhlosgopna
dibinde
olmak

16 Ayak 39boLsFymds Pekhisatsqoba
uydurmak

63 Ayaklarina | gqb8ofyscolBopmds Pekhshitskalischadgoma
kara sular
inmek

58 Ayip etmek | 996 bgabo, Shertskhvena

158 Ayni kaderi | 96009909393y a6s Ertbedqveshgopna
paylasmak

133 Baht1 ag:lk bOQBOOﬁ)o Bednieri
olmak

86 Banyo 5B5%550bIOWIdS Abazanismigheba
yapmak

160 Bas basa BB HMOISOAM Martodmarto

150 Bas etmek 0530L8mds Tavismobma

70 Bagini ®530LobGs Tavisdakhra
kaldirmama
k

88 Bagkosede 35610500w0b3m3bs(ogslg | Kargiadgilispovna(dapasebi
yer almak dom) t)

73 Bagina 053535 5bEMAs Tavsgadakhdoma
gecmek

74 Bosa gitmek éﬂmo@mbéa@m@ tquilubralid

73 Bir araya 0530mg®o Tavmogqgra
getirmek

38-74 Belli etmek | 958390036905 Gamomzhghavneba

140 Bereket b3530, B365gs Khvavi, Baraga
vermek

62 Bilmedigin | v353609me@y0wddodmpds | UKatsrieladgilebshimogzaur
diyarlara DS oba
yolculuk
etmek

166 Bir arada IOMS©YMB6s Ertadqopna
tutmak

151 Bir araya IODIOM39YgMS Ertadtavshegra
gelmek

71 Bir damla 9600f39000§3000b6Imlgems | Ertitsvetitsvimisarmosvla
yagmur
yagmamak

71 Bir kelime Bo@ygoLstmmdds, Sitqvis ar tqma, ar
llionugmama SHEIO356153990. dalaparakeba

88 Bir 15339009 PNOEOOlSM, Sachmeli erti dghisao,
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kahvenin Lsbgaosbofeolbsm saxeli asi dghisao
kirk yil
hatir1 vardir

146 Bir yastikta @360@0@@90606)065 Tkbiladdabereba
kocamak

71 Burnu L0s85y9 Siamace
biiyiimek

51 Burnu 530Ug53mBgBs Tavisgamochena
siirtiilmek

158 Cahil 65«3650’)@060@0 Gaunatlebeli
kalmak

154 Canini Lmeols®m8ggs,003300 Sulisartmeva, mokvla
almak

74 Can 419500 0900m8MI96s Quradghebitmosmena
kulagiyla
dinlemek

121-127 Can stkmak | LvyemoliBgfembgds Sulisshetsukheba

150-151 Can vermek | onsggobfomgs Tavgantsirva

150-151 Cana magob@m\;g@o[ﬁobo Tavismokvdineba
kiymak

150-151 Care aramak | g58mUsgerolidmgbs Gamosavlispovna

161 Cit 25R<39905, HAoLMTEgdS Gachumeba,khmis ar
¢tkmamak amogheba

98-99 Cileden Fyedosbysdmligas Tskobidangamosvla
¢ikmak

50 Cocuk gibi 653’830300) Bavshvivit

117-118 Dava agmak | asl5Bog6ads Gasachivreba

95-120 Davet etmek | 8m3s@0g90s Mopatijeba

24 Dawvul @("1@008@033@&, Q’bgb(’)&é, Dolzedakvra,
¢almak lagboba

102 Dertetmek | ©s@s(@0s650s Dadardianeba

92-106- Diinyaya 939965008mlgms, ©odS©IDS Qvegnadmosvla, dabadeba

119 gelmek

95-97 Dili 29M(3905,353BMGdS Gaotseba, gashtereba
tutulmak

39 Deneyim 29009300¢09d0lgdg6s Gamotsdilebisshedzena
kazanmak

12 Destan B530605380Ls3FM0,m530L Sagmiroambisdamweri,
yazmak Jgds Tavismagebari

20-110- Dikkat ©506&56qL9ds Daintereseba

111-156 ¢ekmek

177 Dikkatini 41500 500b30d3935 Quradghebismigtseva
vermek

96 Dikkatten MYIHIOOIOMDS Uquradgheboba
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kagmak

7 Dis cekmek | 330c0bs30gds Kbilisamogheba

48-71 Dogru 53560056 Samartlianad
diirGist

48 Doniip 3968m0bg@og 5B M Ukanmoixeda da gacherda
durmak

44-88 Dort bir yan (\qo)boBOabbﬁ)O, Otkhivemkhare

29- Ekmegini @91380bg98mOMFg30 Lukmisgamortmeva
eline almak

10 Elde etmek | bgeBoBopgds Khelshichagdeba

86 Elektrik ©960L@53365 Denisdartgma
¢arpmak

82-86 Elektrik MYMIHIODIOMDS Uquradgheboba
kagagi

44 Ele almak byBoBspgds Khelshichagdeba

35 El ele bo@l%aso@abta@o Khelchakidebuli
tutusmak

104 Eli havada b0l s8989ds,250 (3505 Khelisgashesheba, gaotseba
kalmak

85 El byolbs®Eo3sMTds, 56dgbgds | Khelis ar
stirmemek dakareba,arshekheba

43 Emanet B0oB5GNBS, BadGNB(30689b0, Mibareba,chabareba(vinmes
etmek ©8900) i, ramesi)

21 Eslik etmek 6336)@()0’)80)9365 Gverditgopna

43 Evlatliktan 3300000bHYMTs Shvilobidanuarkopa
reddetmek

75 Ev sahipligi | 3s&ogoligds Pativistsema
yapmak

54 Faaliyet B85mdS Mushaoba
gostermek

26-51- Fark etmek | 393B6935(3069910) Shemchneva(vinmesi)

103 Faydali LoboygdmmEymabs Sasargeblodgopna
olmak

29- Felg olmak | s8®¢oliBomgds Damblismigheba

73-98 Firsat 2900l5g@ol3mghbs Gamosavlispovna
bulmak

16-76-77- | Fotograf LyGomoligasmgds, 899RBggs | Suratisgadagheba

96-119- ¢ekmek

142

76-77 Fotokopi @©93M30MHYVS Dakopireba
¢ekmek

121-127 Gegmis 2900x5606mggds, Gamojanmrteleba
olsun

142 Gelin almak 63ob3mygsbs Rdzlismogvana
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117-118 Geri almak ©sbgge Dakheva

66 Geri kalmak 356@56Bgbs Ukandarchena

166 Gonle taht &obGHOLOYdS Takhtisageba
kurmak

145 Goniil 399356190 Sheqvareba
vermek

14-38-76 | Geg kalmak | qoopg09690s Dagvianeba

51 Gegmisle 3937990550 L@msb Sheguebatsarsultan
barigsmak

49 Geri gelmek | «356§58mlgan,@sd6mv6qds Ukantsamosvla,dabruneba

89-190 Gitti gideli Q©OEObIBOYS Didikhania

123 Gog etmek 295LbEgdy Gadasakhleba

145 Goniilden 80’)0@06‘3@00')'608356)060 Mteligulitsheqvareba
sevmek

145 Gozleri ®35000L8M 3O, For3gdd Tvalismochra, gaotseba
kamagmak

119 G0z 6niinde | mgoenfobymabs Tvaltsinqopna
bulundurma
k

72 Gozii baska | bbgobos®sbsbgs Skhvisi ar danakhva
birini
gérmemek

49-127 Gozin 3035300 Gilotsavt
aydin

42 Goziinlin z5e0Fobymabs Tvaltsinqopna
onune
gelmek

71 Goziline 0’)35@0006)‘3@0[)56)80)[)3@5, Tvalzerulis ar
uyku 5605006955 mosvla,ardadzineba
girmemek

54-78- Gorev 835 gmdolTglewmgds Movaleobisshesruleba

161 yapmak

48-49 Gozinu 0’)35@0{)2)()8@06)82)580)6@6060[) Tval isgashtereba
alamamak S motsonebisas

64 Gurur Bosdsyn Siamage
duymak

62 Giicii dseolymezbo Dzalisqopna
yetmek

39-49-74 | Giigliik/zorl | 53063905 gachirveba
uk ¢ekmek

92 Giin batimi | solo Daisi

16-126- Haber 5830lg53905 Ambisgageba

182 almak

16-86- Haber B9¢ydobgds, Setgobineba
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110-117- | vermek

147-150

81 Hakkin LodoMmoolidmgbs Samartalispovna
aramak

43 Hakkin 606)@363‘)@065,1513@01580636)0 Gardatsvaleba,
rahmetine 35 sulismibareba
kavusmak

156 Hayata 29OEO(339DS Gardatsvaleba
gbzlerini
yummak

70 Hak 299500qd, Gamartleba,samartlispovna
kazanmak | 1;0856m@olidemghs

48-49- Hayal 0 3bgds Otsneba

111 kurmak

103 Hayallerinin | c369d0l33500@335eFsligems | Otsnebiskvaldakvaltsasvla
pesinden
gitmek

43 Hayata 399015636 0gEdS Gamojanmrteleba
donmek

43 Hayatini 29OEO(33IRS Gardatsvaleba
kaybetmek

14-111 Hayirdir 3561050096003560 Kargiaghmertmani
ingallah

84-121- Hay1r11 8'630@«)65’60 Mshvidobashi

127 olsun

98-99 Hayretler 39M(3905,000069305
igerisinde
kalmak

71 Higbir seyin | s650396bag9cmassdgl, «jagdene | Arapersgemo ar aqvs,
tad1 yok o ugemuri

139 Huzur L08330000L3m36s Simshvidispovna
duymak

161 Israr etmek | qos5069d0 Dajineba

126 I§1k tutmak 88600'06)0 Megzuri

43 Igine B5329mM005380B39 A3 Sakutartavshichaketva
kapanmak

106 19 ig:e AMILOMNIPIQ Gulitadad

161 Iginden 39900056,50390013907905 Gulidan, siketisketeba
gelmek

79 ikinci el aomﬁ)bQo Meoradi

78-112- Ikram etmek | do6dg3s Mirtmeva(raimesi)

123-137-

145

126 Isaret etmek | 306036905 Minishneba
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74 Ise yaramak 2900 MBd Gamodgoma

52 iddia etmek 3505000 Kamati

103 iflas etmek 235300 Gakotreba

79 ikinci el agmﬁ)b@o Meoradi

28-81- Ikna etmek | @o@fgB9ds Dartsmuneba

135-156- ilan etmek 298mEbogds(G2009L0) Gamotskhadeba

157

57 Tleriye Fobfobgas Tsintsasvla
tasimak

16-18-23- | Iletisim 3538060LYsMTBs,535380 Kavshirisdamqgareba,

24-171 kurmak Gds dakavshireba

30 Insan gibi 5580564960 Adamianuri

130 Intikam eoldogds Shurisdzieba
almak

103 [flas etmek | g530m3HG50s Gakotreba

150 Iskence &96x35 Tandjva
gbrmek

14 Islem b3g3oLFoGAMgBS Sagmistsarmoeba
gbrmek

165 Istah 8500LFoOmI93, YF0MdS Madistsartmeva, umadoba
kesilmek

14 Inis ¢ikislar 2995009355693, 595M09dS Gamartlebaargamartleba
yasamak

130 Insafa BmOxgds, 33795%98mbgems | Mordjuleba, chkuazemosvla
gelmek

144 Iyi ki 30009335030,35GF05600. Kidevkargi, kargia rom

58-59 Izin almak | 69BsGNZ0LOIRS NebarTvisagheba

28-57 Izin vermek | 69dsm30b803905, Nebartvismitsema,

3505306493 gatavisupleba

49 Kalbi 270580569 G935 Gulisaguleshi ar eteva
yerinden
firlamak

13-82 Kap1 calmak | 05353496995(356%0) Dakakuneba(karze)

33-43-64- | Karar 290564393 0w9d0b30mgds Gadatsqvetilebismigheba

78-82- vermek

161-

28-29- Karm 83069bgasliosbo, Mtsirekhelpasiani
tokluguna
¢alismak

43-68 Karg1 FobosBgamdolysfiggs Tsinaaghmdegobisgatseva
¢ikmak
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49 Kendini 530L560©5395 Tavis ar dachera
alamamak

51-102 Kendine 33999%98mbgms,mbreogHad Chkuazemosvla,
gelmek N mosuliereba

19-41- Kiymet(ini) | 3s&ogolggds Pativistsema

147 bilmek

72 Kiloalmak | 8m8s@&gdsfembsdo Momatebatsonashi

123 Kimlik 0030L00mBg6s Tavisgamochena
kazanmak

88 Komsu 393bwoLdgBMdgEO Tsetskhlismezobeli
komsunun
kiiliine
muhtagtir

161 Kalbi 27@0oldygMo Gulisdzgera
¢arpmak

161 Kaleme Fooo Tsera
dokmek

51 Karar almak | a5056939&0w9d0b800gds Gadatsqvetilebismigheba

102 Kendi 0')300')(\')6 Tviton
halinde

102 Kendini 538971353900mdS Tavsheukavebloba
tutamamak

102 Kendinden Fymdosbysdmligms, Tsqobidangamosvla, Tavdav
gecmek 0530530549905 itsqeba

102 Kendi B5HGHMEISOEHM Martodmarto
basina

102 Kendi B3 @603 353, Sakutartavschams,
kendini BG30vemdl nerviulobs
yemek

102 Kendini 530530fgds Tavdavitsgeba
kaybetmek

102 Kendini B530056000530L3m36s Sakutaritavispovna
bulmak

102 Kendine 530L39M3530bGOMm@gds,msg | Tavis ver gakontroleba
hakim B973539B@BS ,tavsheukavebloba
olamamak

102 Kendini B53m0600m530L 3535 Sakutaritavischama
yiyip
bitirmek

102 Kisilik &o30b3mgbs Tavispovna
kazanmak

92-93-95- Kendi mbgobmbsb Tavistvis

96-102- kendine
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107-158

80-99 Kendini ®5b0Lms3BgBOIHO Tavistavzepiqri
diistinmek

83 Kayt altma | @s®930L@HO0Gg0s Daregistrireba
almak

123 Kesin olmak | @s6s8gomgdom Danamdvilebit

142 Kina 060bFoLds Inistsasma
yakmak

88 Kulagina 5830LsdM{AgRdS Ambisdamotsmeba
kar suyu
kagmak

161 Kalbi 270oldygmd Gulisdzgera
¢arpmak

161 Kaleme Fooo Tsera
dokmek

73 Konuk UGGy Stumradqopna
olmak

88 Mahrum ba@ams@gmbb Khelmokleoba
kalmak

87 Meydana 583530 Ambavi
gelmek

15-50-98 | Miras J6900LsGM39d5(30689ls6) | Qonebisdatoveba(vinmesga
kalmak n)

150-151 Nasihat 33790LoG0g9ds Chkuisdarigeba
etmek

110 Neden BoGMB5G6 Ratomats ara
olmak

158 Neolursa | ®530d6005 ... Ratsigneba
olsun

150 Ne yazik ki | Us8fembotrmg Samtsukharod

22 Ney Lyenlrdgagls Sulsuberavs
tiflemek

146 Ortak olmak 89fowa. Foeolidgds@Gmby Metsile,tsilismepatrone

32-60-61- | Ortaya 2900059356053905 Gamoashkaraveba

105-130- | ¢ikmak

131-

78 Omriine 29b5690s Gakhareba
omur
katmak

157 Onem ©x39L50s Dapaseba
vermek

85 Oniine Fobaso0Md35 Tsingadaghobva
gecmek

119 Ove ove dabb-@o@gaa eradideba
bitirememek
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85 Ozen »530l58mPg6s Tavisgamochena
gostermek

133 Pes etmek 569D Danebeba

51 Pesinden ©5©q36905 Dadevneba
kosmak

43-51 Pisman ©56569d5 Dananeba
olmak

18 Puan almak | 39355995, Jmemolidomnds Shepaseba,qulismigheba

18 Ragbet ®530L350mBg6s Tavisgamochena
gostermek

151 Randevu 9b390M> Shekhvedra
almak

154 Razi olmak | ©s0056b39ds Datankhmeba

29 Rengi 25BONIDS Gapitreba
solmak

135 Renk 29boEolgds Gakhaliseba
katmak

112 Ritim CBObOl)bg(")Q’b Pekhisagola
tutmak

66 Rol ol Rolistamashi
oynamak 50530

23 Rol Haoldmbds Rolismorgeba
iistlenmek

49-116 Sag salim 3MEboo. %563 MgEwo Tsotskhali, janmrteli

48-49 Sabahi zor deogligso9bads Dzlivsgateneba
etmek

72 Sacina ak 293505653905 Gachagharaveba
diismek

58 Saygi 35¢§030b3935(30609356) Pativistsema(vinmesgan)
gormek

58-66 Saygi 35¢030b3995(3068910) Pativistsema(vinmesi)
gostermek

35- Selam Boloendgds Misalmeba
vermek

59 Sen yoluna | 99689603%0m, 358930 Shenshenigzit, me chemi
ben yoluma

43 Sert wbgB5Bmd3935 Ukheshadmogtseva
davranmak

54 Sevk etmek | gssbogs Gadazidva

29- Sicak mbo@b@ﬁobo@sb Thiladshekhedva
bakmak

140 Sifa vermek | 45636655 Gankurneba

119 Sinema 50edolRg6gds Pilmischveneba
perdesine
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aktarilmak

117 Siparis '603300)3 Sekveta
etmek

135 Sokaklara JmBgdBoglges Quchashigasvla
dokiilmek

39-110 sz etmek ©995,L57d560(Go0s3%) Tgma, saubari
(bir seyden)

133 Su gibi Fyowogoo, LHM%s© Tskalivit,stsrapad
akmak

15 Sans 356L0b3oE9ds Shansismitsema
tanimak

32- Sekil BmGIoLEoEHds Pormismitsema
vermek

52-73 Sona ermek | @sliGmegds Dasruleba

104 Sorun 36mdqds Problema
yasamak

158 Soz vermek | Lo@ygoLdoggds Sitqvismitsema

151-154 Sart kosmak | 306H000bFoygbgds Pirobistsageneba

49 Siikiirler 85@MBS0IGHNL Madlobaghmerts
olsun

78-135 Tadini ©@OM0LRSEHIOFOS Droisgatareba
¢ikarmak

157 Tarihe 5005650 Aghiareba
damga
vurmak

103 Tarihe oBEHMOOLRDIODS Istoriaschabarda
gecmek

104 Tarif etmek | 9oLfogemgds, Mistsavleba

62 Tarihin 0b@gHabo Interesi
sayfalarinda
kosmak

86 Tedavi 8379OB5@mdS Mkurnaloba
altina
alinmak

71-89 Telefon ©569335(B9gnmbb) Darekva(teleponze)
acmak/etme
k

94-95- Tek basina B5HBHMEISOEHM Martodmarto

102-111

15 Tepki 35lrgboligsgds, Bgoa0Mgds Pasukhisgatsema, reagireba
vermek

71 Ter dokmek (\Q(B@ob@anﬁ)b Opl isdaghvra

51 Tertemiz bir 5300565(Y705, Tavidandatsgeba,
sayfaya b)RmsgOEoEsbosfyds | SUPER purtslidan
baglamak datsqeba
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51 Tokat Bogolgs®Eyds Silis gartqma
yemek

55 Tuzlu(ya 56bgELoyMgeo Arakhelsagreli
mal olmak)

106-111 Tirka L0BEgOOLEs3ZMs Simgherisdakvra
¢almak

28-111- Tirka LodENES Simghera

112-142- | sdylemek

150

111 Uykuya Bodobgds Chadzineba
dalmak

107 Uzak 8mBmOHdoNEyMBd Moshorebitdgoma
durmak

57-87 Uzak 0530L3mObEsFIMS Tavisshorsdachera
tutmak

51 Uzayip Foligems Tsasvla
gitmek

21-22-25 | Ustiine yok | bgaobgo@osdgh Khelze ar aqvs

86 Vakit ©OMoLES3MR3S Droisdakargva
kaybetmek

73 Veda etmek | o58088930000905 gamomshvidobeba

112 Vesile 8obgbo Mizezi
olmak

70-71 Vir vir yd9©0 Qbedi, laglaga
konusmak

130 Yemin ©B0GYOS Dapitseba
etmek

156-157 Yenilik boab@obaoo')obb Siakhlisketeba
yapmak

10-20-28- | Yer almak B gomsngds Mokalateba

55-75-88-

92-112

151 Yerine B9LOMgds Shesruleba
getirmek

16-74- Yok olmak | as65q0p6ads Ganadgureba

153

165 Yol ag:mak 6%01)6‘533‘5@30 Gzisgakvalva

133 Yolu ank 6%38830@(*)2)0[)() Gzamshvidobisa
olmak

38 Yol 2bobRg969ds Gzischveneba
gostermek

142 Yiiz (Bbéb@abmﬁ)«g@o(@an(Eb@ Pata dakhuruli(dedopali)
gorimligi 0)

155 Yiiziini 56@bsbgs Ar danaxva
gérmemek
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145 Yiizi bbbobbﬁom@o&b Sakhis
kizarmak atsitleba

23 Yiiz yiize 3060306 Pirispir

14 Yiizi 3063md306s6"0 Pir momtsinari
giilmek

20 Zaman @O0 s3Mgma3s Droisgamogopa,motsla
ayirmak

23-51 Zaman @OM0LRSEGHIOGOS Droisgatareba
gecirmek

74 Zamani Qﬁ)mobabﬁ)o')gb, 6363‘60@065 Droismartva,
yonetmek ganatsileba

14 Zirveye 353960350 bgoliges Mtsvervalzeasvla
¢tkmak

18-114- Ziyaret Bmbobyemgds Monakhuleba

123-139 etmek

135 Ziyafet F399eg0s Tsveuleba
vermek

103-156- | Zorunda 037)Eg0s Idzuleba

157 kalmak

1. Kontrol ve Deney Grubuna Dair Bulgular:

Calismanin

kaliplasmis sozlerin deney grubuna uygulamasi yapilmis ve elde edilen
sonuglar da kontrol grubuyla karsilagtirilmistir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarmmdan elde edilen sonuglara ait bulgular Tablo 2’ ve Tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 2: Tiirkge Kaliplasmus ifadeleri Ogrenen Giircii Ogrencilerin Deney
ve Kontrol Gruplarindan Elde Edilen Sonuglara Ait Bulgular

VIR I S VI I v RV N B S Y I D oD o
1 1
10 10 o
8 s N8 N8 |8 8
7
5 § 6
5 5
| 4 | 1 4 4
0

Sorul Soru Soru3 Sorud Soru5 Sorub Soru7 Sorud Sorud Soruld Sorull Sorull Sorul3 Soruld Sorul5 Sorulb Sorul? Soruld

—
F—

—

—
=

oo

=

-

=]

HDeney W Kontrol

Tablo 3. Giircii Ogrencilerinin Tiirkge Kaliplasmis Ifadeleri Ogrenme
Becerilerinin Deney ve Kontrol Gruplarina Goére Karsilagtirilmasina Ait

Bagimsiz Orneklem T-testi sonuglari

Grup N X t sd p

Kontrol 10 11,90 .

Deney 12 17,66 15 20 0,000
*p<0,05

Tablo 2 ve 3’te goriildiigl iizere, deneysel islemin uygulandig1 grup
ile kontrol grubunun deyim O6grenme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik mevcuttur (tsse=-5,75; p<0,05). Elde edilen bulgulara gore,
deney grubunun islem sonrasi ortalama puani 17,66 iken herhangi bir islem
uygulanmayan kontrol grubunun ortalama puam ise 10,90 olarak elde
edilmistir. Bu bulgular deneysel islemin etkili oldugunu gostermektedir. Bu
da kaliplagsmus ifadelerin Ogrencilerin anadilindeki karsiliklarmin neye
tekabiil ettiginin tespit edilip bu sekilde aktariminin daha iyi olacag
sonucunu vermektedir.
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2. Deney Grubunun Uygulamaya Dair Goriisleri

Calismada deney grubu 6grencilerin uygulamaya dair goriislerine de

basvurulmustur. iki soru seklinde istenen bu goriislerden elde edilen bulgular

ise sOyledir:

Kaliplasmig ifadelerle ilgili yapilan uygulamanin faydali

oldugunu diisiintiyor musunuz? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

Bu soru kapsaminda &grencilerin tamaminin uygulanan
calismanin faydali oldugunu belirttikleri saptanmigtir. Bunun
nedeni olarak da katilimcilarin atasozii deyim gibi kaliplagmig
sozlerin daha 1iyi Ogrenildiklerine yonelik goriisleri sz
konusudur. Numaralarla kodlanan bu goriislerden bazilari
soyledir.

O1: Evet, Tiirk¢emiz igin ¢ok faydal oldu.”

03: “ Derste bircok deyim &grendik, Cok faydali oldu.

Deyimlerle ctimleler yaptik.”
O4: « Deyimlerin Giirciice olmas1 ¢cok faydali oldu.”
08: “ Evet, diisiiniiyorum. Deyimleri 6grendik.”

Kaliplasmig ifadelerle ilgili yapilan uygulamanin faydal
olmadigini  diisiiniiyorsaniz  bunu  nedenleriyle birlikte

aciklayiniz.

Bu madde kapsaminda ise dgrencilerin tamamu yine ¢aligmanin onlar

icin oldukga faydali oldugunu ifade etmistir. Boylelikle uygulanan bu

calismayla kaliplagmis ifadelerin 6grencilerin ana dillerindeki karsiliklarinin

onceden belirlenmesinin onlarin motivasyonunu, 6grenme durumlarini

olumlu etkiledigi sonucuna varilabilir. Nitekim elde edilen sonuglar da bunu
gostermektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu calisma Tiirkgenin yabancit dil olarak Giirciilere Ogretiminde

kaliplasmig ifadelerin Ogretimini kolaylastirma ya da saglama amacina

yonelik hazirlanmistir. Bu boliimde gerek kaliplagsmis ifadelerin tespiti
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stiresince ders kitaplarindaki sorunlar gerek veri toplama siirecinde
sozliiklerdeki eksiklikler gerekse de Ogrencilerin motivasyonunu arttirma
yolunda neler yapilabilecegi hususlarinda bir degerlendirme yapilmistir. Bu
cercevede arastirma siiresince karsilasilan sorunlar ile calismadan elde edilen

bulgulara gore ortaya ¢ikan sonuglar ve gelistirilen oneriler su sekildedir:

1. Deyim, atasozii gibi kaliplasmis sozlerin Tiirk¢enin yabanct dil
olarak Ogretiminde hedef dille ana dil arasindaki dilsel farkliliklar goz
oniinde bulundurulmalidir. Bu ¢ercevede yapilan bu ¢alismada hedef dildeki
kaliplasmis sozlerin ana dildeki karsiliklari tespit edilmis ve deney grubu
lehine anlamsal farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Bu da alan yazinda kaliplagmis
sozlerin 6gretimi konusunda gerek ogreticiler gerekse yayinevleri tarafindan
bu ve buna benzer ¢alismalarin yapilmasi gerektigini ortaya ¢ikarmistir.

2. Yapilan bu ¢aligmada temel amag kaliplagsmis ifadelerin 6gretimini
kolaylastirmak oldugundan bunlarin metnin tiiriine goére siniflandirilmasi
yoluna gidilmemistir. Fakat cogunlukla okuma tiiri metinlerde kimi
deyimlerin kullanildigi goériilmiistiir. Bu durumun B1 diizey 6grenciler igin
olumlu oldugu séylenebilir. Ciinkii dilin en karmasik ve zor konularindan
biri olan deyimler bahsinin Bl diizey 6grenciler i¢in Oncelikle okuma
metinlerinde yer almasi deyime bir aginalik kazandirmasi bakimindan son
derece onemlidir. Ciinkii deyimlerin Bl diizey 6grenciler i¢in konusma ve
dinleme gibi alanlarda anlasilmasi ve aktarilmasi zor olabilecektir. Nitekim
Avrupa Konseyi’'nin (2018) hazirladig1 metne gore de deyimler konusu B1
diizey icin giris mahiyeti tasimaktadir. Bu cercevede ders kitaplarinda
deyimlerle ilgili yapilacak c¢alismalarda metnin tiiriine gore deyim ve
atasozlerinin kullanimi {izerinde durmak ve diizeye gore hangi metin tiiriinde

kullanilacagina gore ¢alismalar son derece dnemlidir.

3. Bl diizey 06grenciler i¢cin hazirlanan ders kitabinda Tiirkcede
siklikla kullanilan kaliplasmis ifadelere yer verildigi tespit edilmistir. Fakat
yer yer bu diizey 6grenciler i¢in zorlayici kullamimlarla da karsilagmak
miimkiindiir. Bu ¢er¢evede deyimler basta olmak iizere kaliplasmig ifadelerle
ilgili caligmalarda oncelikle Tiirkcede en yaygin kullanilan deyimlere,

atasozlerine yer verilmesi gerekmektedir.
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4. Deyimlerin Ogretiminde siklik durumu son derece Onemli bir
durumdur. B1 diizey 6grenciler igin yeni bir konu olan ve &grenilmesi ve
ciimle i¢inde kullanilmasi olduk¢a zor olan bu konunun ders kitaplarinda
kullanim sikligi {izerinde ciddiyetle durulmasi gerekmektedir. Nitekim
yapilan ¢alismada deyimlerin kullanim sikligi tizerinde pek durulmadig
tespit edilmistir. Bu nedenle hazirlanacak materyallerde bir deyimin art arda
gelebilecek metinlerde kullanilmast o deyimin Ogrenilmesini ya da
tekrarlarla pekistirilmesini kolaylastiracaktir.

5. Yapilan bu ¢alismada, sayfa sayilarindan da anlasilacagi iizere, ders
kitabindaki iinitelere gore deyimlerin esit sekilde dagilim gostermesi
tizerinde pek durulmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle deyimlerin esit bir
sekilde iinitelerde yer almasi gerekmektedir. Ogrenciler igin bir {initenin
anlagihirligimin ¢ok kolay bir digerinin ise zor olmasi onlarm 6grenme istegi

ve azmini kesintiye ugratabilir.

6. Calismada deyimlerin disinda 6grenciler i¢in zor olabilecek kimi
soyut ya da edebi kullammlar da ele alinmistir. B1 diizey i¢in bu tarz
kullanimlarin sézciik 6gretimine ve Tirkc¢edeki yaygmn kullanimlarina goére
belirlenmesi isabetli olacaktir. “Kulagina kar suyu kagmak™ gibi deyimlerin
bu asamada Ogretilmesi dgrencinin 6grenme istegini disiirebilir. Nitekim
Avrupa Konseyi’nin (2018) hazirladigi Cerceve Programi’nda da ifade
edildigi iizere bu diizeyde 6grenenlerin daha anlasilir ve acik bir dile ihtiyac

duydugu anlasilmaktadir.

7. Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde deyim ve atasdzlerine
yonelik diizeye gore karsilastirmali ¢aligmalarin daha fazla yapilmasi
gerekmektedir. Boylece dil 6gretiminin daha pratik ve anlasilir bir sekilde
sirdiiriilmesine katki saglandigr gibi Ogrencilerin  0grenme, iletigim,
etkilesim gibi kaygilarinin da oniine gecilebilir. Nitekim Varigoglu (2014)
calismasinda, Ogrenme ortaminda Ogrenenleri kacinmaya yoneltecek
engelleyici kaygilarin 6grenmeyi zorlastirdigini ifade eder (s. 51).
Dolayisiyla 6grenciler agisindan anlagilmasi oldukg¢a zor olan bir konunun
pratik yontemlerle ¢6ziimii onlarin derse motive olmasina katki

saglayacaktir.
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8. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimine yonelik hazirlanan ders
materyalleri hedef kitlenin bulundugu iilkeye gore yenilenebilir ya da
kitaptaki s6z varligina iligkin kitapgiklar hazirlanabilir. Boylece 6gretimin
daha akici bir sekilde siirdiiriilmesine imkan taninmig olur. Nitekim son
yillarda Ingilizce 6gretimine yonelik hazirlanan ders materyallerinde her dile
ait soz varhigm ele alan kitapciklarla karsilagsmak miimkiindiir. Bu
kitapgiklar mevcut ders materyalindeki s6z varligina iligkindir. Boylece
gerek Ogrenciler gerek ogreticiler igin bu materyallerin olduk¢a kolaylik
sagladig gorilmiistiir (Callan Method: 2014).

9. Ogreticilerin deyimler ya da kaliplasns sdzlerle ilgili etkinliklerde
bu dilsel kullamimlarin es anlamlar1 {izerinde durmalar1 Ggrenciler igin
olduk¢a faydali olabilir. Ornegin kitapta gecen “son bulmak™ deyiminin
ayrica diger bir kullanimi olan ve yine deyim olarak kullamlan “sona ermek”
gibi kullanimlara da ders esnasinda deginilmesi Ogrenciler igin faydali
olacaktir. Bunun igin de Ogreticilerin derste isleyecegi materyallere ciddi

anlamda hazirlik yapmalar1 gerekmektedir (Giincel Tiirkge Sozliik, 2020).

10. Yapilan ¢aligmanin arastirma sathasinda bir¢ok deyimin Tiirk Dil
Kurumu Giincel Atasozii ve Deyimler Sozligi’nde bulunmadig
belirlenmistir. Bu nedenle Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Atasézii ve
Deyimler Sozligii basta olmak {iizere Tiirkgenin s6z varligina dair
kullanimlar1 siirekli takip edip kurumun sézliigiine eklemesi konusunda

calismalar yapmasi faydali olacaktir..

11. Kimi deyimlerin Tiirkgede birden fazla anlanu olabilir. Ornegin
“uzak tutmak” bu deyimlerden sadece biridir. Bu deyim Tiirk¢ede iki
anlamda kullanmilmaktadir. Birincisi “Gnem vermemek, arka plana itmek”
anlaminda, ikincisi ise “uzakta kalmasinmi saglamak” anlaminda
kullamilmaktadir (Giincel Tiirkge Sozliik, 2020). Metinde bu deyimin iki kez
kullanildigi ve her ikisinde de ‘“uzakta kalmasini saglamak” anlaminda
kullamldigr goriilmiistiir. Dolayisiyla deyiminin Giirciice karsiigi da
metindeki anlamina gére yapilmustir. Ug farkli anlami barindiran “kendini
bulmak” deyimi gibi daha birgok benzer kullanimlarda da bu hususa dikkat
edilmigtir. Bu baglamda denilebilir ki alana yonelik materyaller

hazirlanirken  kaliplasmis  ifadelerin  yaygin = kullammlar1  {izerinde
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durulmalidir. Kafa karistirici  ifadeler ve g¢oklu anlamlardan da
kaginilmalidir. Konular pekistikge farkli anlamlart barindiran kullanimlara

da ileri diizeylerde deginilebilir.

12. Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimine yonelik materyaller
hazirlanirken B1 diizeyden itibaren biitiin deyimlerin kullanim siklig1 ve
hangi anlamda kullanildiklarinin tespiti yapilmali ve bunlarm diizeylere gore
uygun bir sekilde siralamsina dikkat edilmelidir. Ornegin kitapta gecen “can
vermek” deyimi “6lmek” anlaminda kullanildigi gibi ruha “gii¢ vermek ve
“canlanmasima yol agmak™ gibi tersi anlamlara gelecek kullamimlara da
sahiptir. Dolayisiyla Tiirkgenin en zengin séz varliklarindan biri olan deyim
gibi kalip so6zlerin materyallerdeki kullanimlarina dikkat edilmesi faydah
olacaktir (Giincel Tiirk¢e Sozliik, 2020).

13. Bl diizey ogrenciler igin hazirlanan eserlerde ayni sozciikle
kurulan farkli deyimlere yer verilmesi Ogrencilerin zihinlerini karigtirip
onlarin dgrenmelerini olumsuz etkileyebilir. Nitekim ilgili ders kitabinda
“kendi halinde”, “kendini tutamamak”, ‘kendinden gecmek”, “kendi
basma”, “kendine gelmek, “kendi kendini yemek” deyimleri verilmis ve
karsisinda da bu kullanimlara karsilik gelen ciimleler siralanmustir (YEE,
2015, s. 102). Bu nedenle deyimler gibi zor bir konuya giris asamasinda
olunan bir diizeyde, 6grencilere bir metin igerisinde ayni sozciikle kurulan
farkli kullanimlarin  verilmesi veya buna yonelik bir etkinligin
olusturulmasinin  6grencilerin dil edinimlerine katki saglayabilecegi
diistiniilmemelidir.

14. Alana yonelik hazirlanan materyallerde giinliik dilde siklikla
kullanilan ifadelere deginilmeli fakat bunun da 6lgiitii 6grenenlerin diizeyleri
olmali. Bu baglamda kitapta gecen “elektrik akimina kapilmak™ gibi
kullanimlar bu diizey i¢in uygun diismemektedir. Dolayisiyla B1 diizey i¢in
anlagilmasi zor kullanimlara deginilmemesi gerekir. Nitekim Giirel (2020, s.
26) caligmasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilacak

deyimlerin basit, anlasilmas1 kolay ve yaygin olmas1 gerektigini ifade eder.

15. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanan ders

kitaplarinda atasozii, deyim ve bazi kalip ifadelerin Ogretimine dair
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etkinliklerin ¢esitli stratejilere ya da tekniklere gore belirlenmesi gerekir. Bu
sebeple gerek etkinliklerin hazirlanmasi gerek oOlgme, degerlendirme
asamalar1 basta olmak {izere bu kalip sozlere dair her hususa dikkat edilmesi
gerekmektedir (Tekin ve Bas, 2019, s. 169).

16. Bu c¢aligmayla Tiirk Dil Kurumu Atasozii ve Deyimler
sozliigiindeki eksik deyimlerin yaninda bunlarin agiklamalarina yonelik de
eklemeler ya da yeni diizenlemeler yapilabilir. Ornegin “gdziinii alamamak™
deyimi sozliikte “bir seye, bir yere bakmaktayken, goziinii oradan bagka bir
yere ¢evirememek” olarak aciklanmistir. Ornek olarak da Omer Seyfettin’in
“Sermet Bey, gozinii koskten alamiyordu” climlesi verilmis. Gerek verilen
ciimleye gerekse giinliilk hayat igerisinde bu deyimin genel kullanimina
bakildiginda daha ¢ok bir hayranlik ya da saskinlik duygusunun ifade
edilmek istendigi anlagilir. Dolayisiyla kimi deyimlerin daha 1iyi
anlasilabilmesi adina konuyla ilgili diizenlemeler ya da ¢aligmalara gidilmesi
faydali olabilir. Bu diizenlemelerle &zellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenler i¢in deyimlerin anlamuyla ilgili arastirmalarda kolayliklar
saglanmis olur (Giincel Tiirk¢e Sozliik, 2020).

17. B1 diizey bir metinde birden fazla deyimin kullanimi 6grenmeyi
zorlastirdig1 gibi 6grencilerin motivasyonunu da olumsuz etkiler. Nitekim
ele alman Bl diizey kitapta bu gibi kullanimlarla karsilagmak miimkdin.
Ornegin, “Sakin, huzurlu bir hayat yasayip emekliligin tadim cikarmak
istiyor” climlesinde “tadini ¢ikarmak” ve “hayatin1 yasamak” deyimlerinin
kullanimi goriilmektedir (YEE, 2015, s. 78). Dolayisiyla diizeye gore
olusturulmus materyallerde s6z varliginin tiiriine gore belirlemelere dikkat
edilmelidir. Avrupa Konseyi Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ne
(2018) gore de B1 diizeyindeki metinlerde ¢ok fazla deyime yer verilmemesi
gerektigi ifade edilir. Aksi takdirde bu durumun anlasilirhiga engel teskil
edecegi vurgulanir (s. 87).

18. Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde Ogreticilerin
materyallerin hazirlanmasi, islenmesi, anlatilmasi gibi alana ydnelik her
konuda yetkin olmalar1 gerekir. Derse hazirlik asamasinda dil edinimine

yonelik Ogrenenlerin gereksinimlerinin bilinip onlara uygun materyaller
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hazirlanmasi 6grenenlere biiyiik bir kolaylik saglayacaktir. Nitekim yapilan
bu ¢alisma da bu temel amaca yonelik olarak ele alinmig ve uygulanmustir.

19. Son olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kaliplagmis
sozlerin 6gretimi hususunda Ggreticilerin kendi ana dillerine ait kullanimlari
cok iyi bilmeleri ve dogru bir sekilde aktarmalar1 gerekmektedir. Nitekim
kimi deyimlerin birden fazla anlami olabilmekte ve bunun aktarim
saglanirken Ogreticilerin konuyu ¢ok yonli diisiiniip buna gore Ggretimi
gerceklestirmeleri gerekmektedir. Ornegin B1 ders kitabinda gecen “riiyalar
hayata 11k tutar” ciimlesinde “ig1k tutmak” deyiminin iki anlami oldugu
bilinen bir durumdur. (YEE, 2015, s. 126). Bunlar “bir yeri 1sikla
aydinlatmak” ve diisiincesiyle kilavuzluk etmek”tir (Giincel Tiirk¢e Sozlik,
2020). Dolayistyla metinde gegen ifadenin anlami Ogreticiler tarafindan
verilirken farkli Orneklemelerle konunun daha anlasilir acgiklanmasi

ogrenenler agisindan daha faydali olacaktir..
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Ek: 1: “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kaliplagnis
Sézciiklere Dair Ogrenci Goriisleri”

Sevgili Ogrenciler,

Hazirlanan bu galismada Tirkce Ogretiminde kaliplagsmis ifadelere
dair sorular yer almaktadir. 20 sorudan olusan bu anketimize vereceginiz
cevaplar akademik bir c¢alisma i¢in kullamilacaktir. Sorular1
cevaplamanizdan biliylik bir memnuniyet duyacagimizi belirtir, katkilariniz
i¢in tesekkiir ederiz.

Dr. Ogretim Uyesi Memet ABUKAN — Dog. Dr. Lile TANDILAVA
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KALIPLASMIS SOZLERLE ILGIiLi SORULAR

Soru 1: "Géziinii alamamak™ deyiminin anlam asagidakilerden
hangisidir?
i .

Cok sevinmek.
C Sinirle bakmak
O Hayranlikla bakmak
r

Bunalmak

Soru 2: Asagidaki ciimlelerin hangisinde “kendi” kelimesiyle yapilmis
bir deyim yoktur?

C Sonunda kendini tutamadi, her seyi sdyledi.

Manzaray1 goriince kendini alamadi.
i

-

Bu isi kendisinin yapacagini soyledi.

Kendine gelince durum anlagildi

Soru 3: Asagidaki ciimlelerde gecen deyimlerden hangisi anlayisla

karsilamak, olumlu degerlendirmek, ilgi duymak anlamina gelmektedir?

O Bu konuya sicak bakacagini tahmin etmistim.

Cocuklar sicaklar basti.
1:"‘

-

Onun {iistlendigi rol hakkinda biraz daha konusalim.

Hayatina temiz bir sayfa acacagini soyledi.

Soru 4:

I. dikkat ¢ekmek
II. miizik dinlemek
I11. uykuya dalmak
IV. dikkat vurmak

Yukaridaki kullammlardan hangileri deyimdir.
f"

-

1 ve lll

IlvelV

143



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

lvelV
I ve v

Soru 5: "Abisinin anlattiklarini can ............... ile dinledi." ciimlesinde bos

yere asagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?

C kulag1

coo .
g0zu

C
agzi

i

Sesi

Soru 6: “Kaleme dokmek” soziinii 6rneklendiren bir ciimle yazimz.

Soru 7: "Dili tutulmak® deyiminin anlam hangi secenekte verilmistir?
¢ok sasirmak

cok giilmek
r

-

¢ok yemek
¢ok konusmak

Soru 8: "Bir kahvenin ....y1l hatir1 vardir." atasoziinii tamamlayan kelime
asagidakilerden hangisidir.

el

kirk
-

i

seksen

yirmi

Soru 9: Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim_kullamlmamistir?
f"

Artik ekmegini eline aldi masallah.

Sesi duyunca kalbi yerinden firlad.

144



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

Yagmur yagmaya devam ettikce biitiin trafik fel¢ oldu.

Aksam arkadaglarla birlikte senin de gelmeni istiyorum.

Soru 10: “Komsu komsunun ............. muhtagtir” ataséziinii tamamlayan
kelime asagidakilerden hangisidir.

kiiliine
evine
i .
sevgisine
i
yardimina

Soru 11: “Tarih” sozciigiiyle ilgili asagidaki ciimlelerden

hangisindekaliplasmus bir kullamim yoktur?

O Bu miicadeleyle tarihe gegecegini timit ediyordu.
O Atli siivariler adeta tarih yaziyordu.

O O olaydan sonra maalesef tarihe karisti.
r

Konuyla alakali olarak tarih kitaplarina bakilabilir.

Soru 12: Asagidaki hangisinde farklh anlamda kullanmilan bir deyim

vardir?

C 2005 yilinda diinyaya gozlerini kapadi.

Bu diinyadan goc¢ edeli bes yil oluyor.
i

-

Sonunda cocuklar1 diinyaya geldi.

Gozleri kapandiginda heniiz ¢ok gengti.

Soru 13: "Kulagina ....suyu kagmak”deyiminde noktah yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

C Yagmur
C Kar

O Cesme
O Borjomi
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Soru 14: " Avucunun igine almak™ deyiminin anlamu hangi secenekte
verilmistir?

Bir kimseyi baski ya da etki altina almak

Bir duruma asir1 derecede sevinmek

7

Tehlikeli bir durumla karsilasmak

7

Birisini kiigiimsemek

Soru 15: Asagidaki deyimlerin hangisi bencillikle ilgilidir?
Kendini diisiinmek

Kalbi ¢arpmak

7

Su gibi akmak

C Yiizi giilmek

Soru 16: "'§ob foligems™ sdzciigiiniin Tiirkce karsihgi asagidakilerden
hangisidir?

ileriye tagimak

ikna etmek
i

rol yapmak
[

iflas etmek

Soru 17: "'8s¢0b §o6Mm0ggs™, "'dsqomds" kelime grubunun Tiirkge
karsihg asagidakilerden hangisidir?

izin vermek

igse yaramak
i

i

istah1 kesilmek

gozden diismek

Soru 18: "' {i3gmemgds" sézeiigiiniin Tiirkce karsihg: asagidakilerden
hangisidir?
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¢ ziyafet vermek
S davet etmek

¢ diinyaya gelmek
I

ziyaret etmek

Soru 19: Kahplasms ifadelerle ilgili yapilan uygulamanin faydah

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nedenleriyle birlikte aciklayimz.

Soru 20: Kahplasms ifadelerle ilgili yapilan uygulamanin faydah

olmadigim diisiiniiyorsamiz bunu nedenleriyle birlikte aciklayimz.
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VI. BOLUM

AKADEMIK YAZMA ALANINDA HAZIRLANAN TEZ VE
MAKALELERIN EGILIMLERI
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Ozet

Bu arastirmada akademik yazma konulu makale ve tezlerin
egilimlerini tespit etmek amaglanmustir. Arastirmada nitel arastirma
yaklagimlarindan betimsel yaklasim kullanilmigtir. Verilerin analizinde ise
nitel veri analizi yontemlerinden kategorik igerik analizi yonteminden
yararlanilmistir. Arastirmanin kapsamini Tirkiye’de 1 Mayis 2021 itibariyla
YOK Ulusal Tez Merkezi’nde dizinlenen ve erisim izni verilen 82 tez ve
Google Akademik biinyesinde dizinlenen, erisim izni verilen 72 makale
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini saptamak igin gerekli izinler
alinarak, yapilandirilmis “Akademik Yazma Yaym Smiflama Formu”
(AYYSF) kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore akademik
konulu arastirmalarm az oldugu ve 2010 yilindan sonra arttig
gorlilmektedir. Arastirmanin biitiiniinde makale ve tezlerin sayilarindan,
yazar sayilarmdan ve kurumlarindan, arastirma tiirlerinden, yillara gore
dagilimlarindan, dergi siniflarindan, referans rakamlarindan, arastirma
sorularindan, alanlara goére dagilimlarindan, konularindan, veri analiz
yontemlerinden, drneklemlerinden bahsedilmistir.
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TENDENCIES OF THESIS AND ARTICLES IN ACADEMIC
WRITING

Abstract

In this research, it is aimed to determine the trends of articles and
theses on academic writing. The descriptive approach method, one of the
qualitative research approaches, was used in the research. In the analysis of
the data, the categorical content analysis method, one of the qualitative data
analysis methods, was used. The scope of the research consists of 82 theses
indexed and granted access to the YOK National Thesis Center as of May 1,
2021, and 72 articles indexed and granted access to Google Scholar as of
May 1, 2021. A structured "Academic Writing Publication Classification
Form" (AYYSF) was used to determine the data of the research, after
obtaining the necessary permissions. According to the findings obtained in
the study, it is seen that there are few academic studies. In the whole of the
research, the number of articles and theses, the number of authors and
institutions, research types, distribution by years, journal classes, reference
numbers, research questions, distribution by fields, subjects, methods, data
analysis methods, samples are mentioned.

Keywords: Scientific Research, Writing, Academic Writing,
Disposition

GIRiS

Insanlar gegmisten giiniimiize duygularini, diisiincelerini hayallerini,
bilgilerini, calismalarmi anlatmak, kisaca kendilerini ifade etmek i¢in cesitli
yollar denemislerdir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri de yazmadir. Yazma,
akilda orgiitlenmis bilgilerin yaziya dokiilmesidir (Giines, 2007). Hayatin
her alaninda yasanilan gergekleri, fikirleri, gériinmeyeni tasarlayarak dile
getirme yetisidir (Ipsiroglu, 2007). Insamn disa yansiyan yiiziinii isaretlerle
anlamlandirmasidir (Ozbay, 2009). Zihnin giiciiniin yaziya gecirilmesidir
(MEB, 2009).

Yazmin tarihine baktigimizda yazi ortaya c¢ikmadan once hesap
taglartyla karsilasilmaktadir. Mezopotamya’da kilden olusan calculi veya

token diye adlandirilan topguklarla ticaret, giindelik veya resmi her tiirlii is
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bu topguklara farkli delikler agilarak ve ¢izikler atilarak mala gore isaretle
gerceklesmektedir. Cagm ilerlemesiyle giivenlik ve aidiyetin saglanmasi igin
imza niteliginde silindir miihiirler hesap taglarimin yerini almistir (Albayrak,
2016). Yazmin somut bir sekilde tarih sahnesine yansimasi ise resimlerle,
isaretlerle baslamaktadir. Batidaki bilinen en eski tiirii ise Misir resim
yazisidir (Akerson, 2000). Siimerlerin yasayis sekli, lirettigi liriinleri devlete
teslim etme zorunlulugu, oradaki sahislarin kayit tutmasi sonucu olusan
isaretlerle, mallarin tizerine malin aynisinin ¢izilmesiyle belirli kodlar
olusturulmus resimlerle yazinin bulunmasi kaginilmaz olmustur (Memis,
2002).

Birgok disiplinin bir arada ¢aligmasi anlamina gelen yazma, oldukga
zorlanilan alanlarin bagindadir (Yagmur Sahin, 2013). Yazim konusunda
Ogretmenlerin bile yeterince iyi diizeyde olmadigi bazi arastirmalarda ortaya
¢ikmaktadir (Yagmur Sahin, Giirlek, Kana 2013)."Yazilan metnin gilizel ve
etkileyici olmasi hem zengin bir kelime hazinesine sahip olmayr hem
elestirel ve yaratici diisinmeyi hem de iyi bir gbzlemci olmay1 gerektirir"
(Orge Yasar ve Ciftci, 2020, 5.890). Bu baglamda dil bilgisi ve yazili
anlatim siirecinde noktalama isaretlerini dogru kullanmak da O6nemlidir
(Yagmur Sahin vd., 2014).

Yazma eylemi yasamun her alaninda kullanilan, insanlarmn
ihtiyaclarina cevap veren, kisilerin iglerini  kolaylastiran temel
ogretilerdendir. Bdylelikle yazilan alana gore degisiklik gosteren bircok
yazma boyutuyla karsilasiimaktadir. Gerek devlet isleri, resmi yazigsmalar
gerekse bilimsel arastirmalar “Akademik Yazma” kavramiyla bizleri
tamistirmaktadir.

Akademik yazi tiirlinin olugmas1 ise Derrida’nin (1998) Of
Grammatology isimli arastirmasi ile baglamistir. Yazinin degerlendirmesini
ve analizini yapmasiyla biiylikk 6nem tasimaktadir. Akademik yazi tiirii
giderek etki alaninmi biiyiitmiis, belirli gereksinimlere yanit olarak dogmus,
yazinin farkli bir boyutu olan akademik yazma tiiriinii ileriye tasimistir
(Carolyn Miller, 1984). Akademik yazinin icerigi; sekli, gecmisi, ¢evreyle
olan iligkisini birgok aragtirmaci tenkite ve tartigmaya baglamiglardir.

Boylelikle akademik yazinin birgok alt boyutu tliremis, kendine has kurallar

151



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

olusmustur (Ivanic, 2004; Barton, 1994, Bazerman, 1994; Devitt, 2004; Pare,
2014; Starke-Meyerring, 2011). Ulkemizde ise akademik yazi alan ile ilgili
yapilmig c¢alismalar1 inceleyen ilk arastirma 1999 yilinda yapilmistir. Bu
aragtrmada, 1935-1965 yillar1 arasindaki 23 makale incelenmis, konu
dagilimlarinin nasihat verme, stratejiler ve kurallara dayandig goriillmektedir
(Usdiken ve Cetin, 1999).

Akademik yazma, belli kurallara dikkat edilerek bir aragtirma sonucu
olusmus verilerin, analizlerin, ¢6ziim ve Onerilerin, ileri bir dille kaynakca
gosterilerek ispatlanmasidir. Bir probleme yanit aramak ya da bir diisiinceyi
acikliga kavusturmak igin konuyla ilgili sayisiz aragtirma, goriis, tartigma
biitiinlestirilerek arastirma sonuglar1 bilimsel metinlere dayandirilir (Bailey,
2011). Akademik yazma bilimsel metinlerin iiretildigi yazi seklidir (Kan,
2017). Akademik yazma ciddi bir istir; dil kurallara uygun olarak
kullanilmali, belirsizlige yer verilmemelidir (Oshima ve Hogue, 2007). Bu
amag dogrultusunda ortaya konulan iiriin, yazan kisinin bilgisini, tecriibesini
yazida goriiniir kilmakta, icerigin biricikligini kanitlamaktadir. Akademik
yaziy1 okurun agik se¢ik okuyup iletiyi saglam kanallardan almasimin yolu,
arastirmanin ¢iktis1 olan bilimsel raporun metin dizilisinin de gii¢lii bir dille
islenmesine baglhidir (Bayat, 2014). Akademik yazilarin kisimlar1 mevcuttur:
Ozet, giris, arastirmanin amaci, yontem, arastirmanin kapsami, Srneklem
grubu / c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, tartisma,
oOneriler, sonu¢. Digerlerinde ise bir kurgunun ya da gercegin ¢evresinde
sekillenmis giris, gelisme ve sonu¢ boliimleriyle ifade edildigi
gorlilmektedir. Yine akademik yazida benzeri yapilan calismalardan
yararlanilarak yol kat edilir (Bowker, 2007).

Gilinlimiizde ilkokul ve ortadgretimde dgrencilere akademik yazmayla
ilgili dersler verilmemektedir. Ogrenciler akademik yazma boyutunu lisans,
yiiksek lisans ve doktora egitimlerinde 6grenmektedirler. Bilim diinyasinda
yer almak i¢in bu egitim miihim bir detaydir. Alinan bu egitimde yasanilan
bir eksiklik ileride Ogrencinin akademik hayatini olumsuz bir yonde
etkileyebilmektedir (Yagmur Sahin, Kana & Varisoglu, 2013).

Bilimin ilerlemesiyle akademik yazma alam1 da geniglemis, bash

basma bir disiplin olmustur (Deniz ve Karagol, 2017). Cogunlukla
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akademisyenler, lisans ve lisansiistii 6grencilerinin bu arastirmalar1 ortaya
koyarak akademik yazmay1 kullanmakta ve gelistirmektedirler.

Akademik yazma alaninda sik¢a duydugumuz kelimelerden biri de
egilimlerdir. Arastirmacilarin genellikle tercih ettigi konular, yontemler,
analizler, caligma alanlar a¢isindan yogunlugun, talebin goriildiigii biitiine
“egilim” denilmektedir. Bircok akademisyen belirledigi yillar araliginda
sectigi caligmalarm incelemelerini yapmaktadir. Tirkce egitiminde 2000-
2011°de yapilmig bilimsel yayinlarda konu sec¢iminin, yOntemin, veri
toplama seklinin, analizlerin, ¢alisma gruplarinin egilimlerini saptamiglardir.
Arastirma sonuglarma gore en c¢ok nicel arastirmanin gerceklestirildigi,
tarama yonteminin tercih edildigi, verilerin ise anket ve dokiimanlarla elde
edildigi, betimsel analizin sik¢a kullanildigi, konu olarak en fazla zikredilen
becerinin karma beceri kismindan okuma egitimi oldugu belirtilmektedir.
Cocuk edebiyati, dil bilgisi alanlarina ilgi daha azken temel dil becerileriyle
yogunlukla karsilasilmistir (Varisoglu, Sahin ve Goktas, 2013).

1981-2010 yillarim kapsayan bir arastirmada ise 168 tez irdelenmis,
egilimin ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini tespit etmeye,
durum degerlendirmesine gore sekillendigi goriilmektedir (Coskun, Balci ve
Ozgakmak, 2013). Bir diger calismada ise 2005-2010 yillarmi temel alan 20
tez aragtirmasi yazma egitimi konulari1 gruplandirilarak analiz edilmistir.
Yontemleri belirlenmis en coktan aza dogru kullanim oranlari; deneysel,
betimsel, karma, iliskisel olarak siralanmistir (Elbir ve Yildiz, 2012). Yine
yazma egitimiyle ilgili Goksu (2016), tez ve makale egilimlerini
incelemistir. Yazma yetenegini gelistirmek adina Uyar (2016), bilimsel
makale ve tezleri; icerik, ilgi gdsteren kesim, konusma, okuma, dinleme, dil
bilgisi becerileriyle aralarinda olan iligkiyi icerik analizi ve dokiiman

inceleme gibi veri analizlerinden yararlanarak aragtirmistir.

Bu arastirma akademik yazma kavrammin kullanim oranii ve
yayildig1 alam belirlemek amaciyla YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google
Akademik veri taban1 kapsaminda yapilan arastirmalar sonucu olusan tez ve
makalelerin; sayilari, yazarlarin kurumlari, yazar sayilari, dergilerin
siiflari, referans sayilari, arastirma sorularinin sayilari, arastirmalarin yillara

gore dagilimlari, arastirma tiirleri, Tiirkge Egitimindeki alanlara gore egilimi,
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caligmalarin konulari, yoOntemleri, veri toplama araglari, veri analiz
yontemleri, 6rneklem ozelliklerini tek tek inceleyerek tez ve makalelerin
egilimlerini saptamak ve arastirmadan hareketle oOnerilerde bulunarak
literatiire fayda saglamak icin yapilmistir. Bu alanda yapilan makale ve
tezleri irdelemek akademik yaz tiiriiyle ilgili eksikleri belirleyip, akademik
yazi tiriinii ileri seviyeye ulastirmak icin biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu
aragtirmanin problemini: “Akademik yazma alaminda yazilan YOK Ulusal
Tez Merkezi ve Google Akademik veri tabaninda bulunan ve erisime agik
olan konuyla iligkili tezlerin ve makalelerin egilimleri nedir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanmistir:
Akademik yazma konulu makalelerin ve lisanststii tezlerin;
1. Aragtirma tiiriine gére dagilimlari nedir?

2. Yazarlarin calistig1 {iniversite hangileridir, en ¢ok calismanin

yogunlastigi kurumlar nedir?
3. Dergilerin siniflarinin egilimleri nedir?
Referans sayilar1 nedir?
Yazar sayilar1 kagtir?
Arastirma sorularimin sayilarmin egilimleri nedir?
Yillara gore dagilimlari nedir?

Aragtirma tiiriine goére dagilimlar1 nedir?

© © N o O

Tiirkge egitimindeki alanlara gore dagilimi nedir?
10. Konularma gore dagilimi nedir?

11. Yontemlerine gore dagilimi nedir?

12. Veri toplama araglarina gore dagilimlar: nedir?
13. Veri analiz yontemlerine gore dagilimlari nedir?

14. Orneklem &zelliklerine gore dagilimlar1 nedir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligma nitel arastirma yaklagimlarindan betimsel yaklasim
yontemi ile gergeklestirilmistir. Betimsel ¢alismalar, verilen bir durumu tam
ve dikkatli bir sekilde tammlar (Biiyiikoztirk, 2012). Bir durumu
derinlemesine inceleyen betimsel caligmalar; o durumla ilgili bulgular
yorumlayarak faydalarmn, zararlarmn, eksikliklerin ortaya c¢ikarilmasina ve
ihtiyacin belirlenmesine dayanak saglamaktadir. Bu aragtirmada da
akademik yazma konulu makale ve tezlerin konulara gore siniflandirilmasi,
verilerin  sayisallastirilmasi, tablolara islenmesi detayli bir sekilde
Ozetlenerek bu alanda gerceklestirilen caligmalara katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Tiirkiye’”de YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google
Akademik biinyesinde dizinlenen ve erisim izni verilen tezler ile makaleleri
degerlendirebilmek amaciyla dokiiman inceleme yontemine bagvurulmustur.
Irdelenen tezler ve makaleler kategorik igerik analizi teknigiyle analiz
edilmistir. Kategorik igerik analizinden elde edilen veriler birbirleriyle belirli
bir kategori altinda gruplandirilmustir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin Kapsam

Bu aragtirmanimn kapsamini, Tiirkiye’de 1 Mayis 2021 itibartyla YOK
Ulusal Tez Merkezi’nde dizinlenen ve erisim izni verilen 82 tez ve Google
Akademik biinyesinde dizinlenen, erisim izni verilen 72 makale
olusturmaktadir. Bu tezlere ve makalelere ulasabilmek i¢in “akademik
yazma, akademik yazi, akademik dil, akademik Tiirkce, Tiirkce akademik,
bilimsel arastirma, bilimsel yaywn, bilimsel yazma, bilimsel yazi, Tiirkce
bilimsel, anahtar kelimeleri ile sadece Tiirk¢e arama yapumigtir. Bu makale
ve tezlerin kapsamm ise sadece Ingilizce ve Tiirkce c¢ahgmalar
olusturmaktadir. YOK Ulusal Tez Merkezi’'ndeki tezler ve Google
Akademik ‘teki makaleler analiz edilerek kategorik igerik analizi teknigiyle
veriler saysallastirilmistir. YOK Ulusal Tez Merkezi’nde dizinlenen ve
erisim izni verilen 31 doktora ile 51 yiliksek lisans tezi; Google
Akademik’teki dizinlenen ve erisim izni olan 72 makale amagli drnekleme

teknigiyle secilmis; tezler ve makaleler lizerinde aragtirma yapilmistir.
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Amach ornekleme; arastirmacilarin inceledikleri konuyu kapsamli
bi¢cimde aktaracak birimleri secebilmek adina gesitli kriterler belirlemeleri ve
bu kriterler 15181nda arastirmanin katilimeilarini ayirt etme yetisidir (Yildirim
ve Simgek, 2011). Bu c¢alisma kapsaminda da sadece akademik yazma
konusuyla ilgili calisilan tezler ve makaleler incelendiginden amaglh

ornekleme teknigi kullanilmigtir.
Verilerin Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aracit olarak “Akademik Yazma Yayimn
Smiflama Formu” (AYYSF) kullamilmistir. Verilerin toplanmasi igin
yararlanilan ~ AYYSF, bir arastirmanin  igerigini  derinlemesine
inceleyebilmek adina biitiiniin pargalamp derecelendirilmesi, alt gruplara
aywrarak basite indirgenmesidir. Form Tiirk¢e Egitimi alaninda “Tiirkce
Egitimi Arastirmalarinda Egilimler” baghigiyla TEYFS olarak da
kullanilmistir (Varigsoglu, Sahin ve Goktas, 2013). Yine 2015 yilinda
Sozbilir, Matematik Egitimi Yayin Siniflama Formu (MEYSF) ve baska bir
arastirma olan Goérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Yonelik Fen Egitimi
Arastirmalarinda Egilimler makalesinde “Makale Smniflama Formu” seklinde
kullanilmistir. AYYSF, Sozbilir ve Kutu’nun (2008) ¢alismasinda kullanilan
form kendilerinden izin alinarak veri toplanmasi ger¢eklestirilmis, {i¢ uzman
goriisii dogrultusunda gelistirilerek yeniden diizenlenmis, form amaca uygun
son seklini almistir. Kullanilan form, tezleri ve makaleleri ayni Olgekte
degerlendirebilmek icin gerekli eklemeler yapilarak, uygun olmayan kriterler
cikarilarak gelistirilmis arastirmanin ¢ok kapsamli olmasi ydniinde ivme
kazandirmistir. Simiflanan her bir alt baslik kendi biinyesinde maddeleri
gelistirilerek veri isaretlemesine imkan saglayacak sekilde yapilandirilmustir.
Bu durum giivenirligi artirmug, arastirilan her bir tez ve makale aym
kurallara goére incelenmistir. AYYSF temelde dokuz bdliimden
olusmaktadir: Tezin ve makalenin; kiinyesi, tiirii, alani, konusu, yontemi,
veri toplama araglari, o6rneklemi, veri analiz ydntemi ve arastirmacinin

goriislerini belirtecegi ek bolim.
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Veri Toplama Siireci ve Analizi

Arastirmada nitel veri analizi yontemlerinden kategorik icerik analizi
yontemi kullanilmustir. Igerik analizi, insanlarin séyledikleri ve yazdiklarmin
acik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi, sayisallastirilmasi siireci
olarak tammlanmaktadir (Balci, 2011: 229). Taranarak okunan tezler ve
makaleler siniflama formlarindaki uygun alanlar doldurularak her bir tez ve
makale i¢in veriler saysallastirilmigtir. Egilimlerin  yonii bu analiz
yontemiyle belirlenmistir. Caligmanin sonunda tespit edilen bulgular frekans
ve ylizde tablolariyla goésterilmektedir.

BULGULAR

Bu bolimde akademik yazmayla ilgili hazirlanan doktora tezleri,
lisansiistii tezler ve makalelerle ilgili farkli yonlerden bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 1: Akademik Yazma Konulu Makale ve Lisanstistu Tezlerin
Siniflandirilmasi
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Tablo 1’e¢ bakildiginda incelenen arastirmalarin 72’si makale, 51’1
yiiksek lisans tezi, 31’1 doktora tezi oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisanststii Tezlerin
Yazarlarmin Calistig1 Universiteler

Kurum f %
Adiyaman Universitesi 1 0,62
Adnan Menderes 5 3,10
Universitesi
Agr1 Ibrahim Cegen 1 0,62
Universitesi
Akdeniz Universitesi 4 2,48
Anadolu Universitesi 9 5,59
Ankara Universitesi 9 5,59
Atatiirk Universitesi 15 9,31
Bahcesehir Universitesi 6 3,72
Baskent Universitesi 2 1,24
Bilkent Universitesi 1 0,62
Bogazigi Universitesi 6 3,72
Bolu Abant {zzet Baysal 1 0,62
Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart 5 3,10
Universitesi
Cukurova Universitesi 6 3,72
Dokuz Eyliil Universitesi 1 0,62
Dumlupinar Universitesi 1 0,62
Erciyes Universitesi 1 0,62
Erzincan Universitesi 2 1,24
Erzurum Teknik 1 0,62
Universitesi
Gazi Universitesi 8 4,96
Hacettepe Universitesi 6 3,72
Harran Universitesi 3 1,86
Istanbul Aydin Universitesi 1 0,62
Istanbul Medeniyet 1 0,62
Universitesi
Istanbul Universitesi 3 1,86
[zmir Demokrasi 1 0,62
Universitesi
[zmir Ekonomi Universitesi 1 0,62
[zmir Universitesi 1 0,62
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Kahramanmaras Siitcii 1 0,62
Imam Universitesi
Karabiik Universitesi 2 1,24
Karadeniz Teknik 2 1,24
Universitesi
Kirklareli Universitesi 1 0,62
Marmara Universitesi 1 0,62
Mersin Universitesi 2 1,24
Mugla Sitk1 Kogman 5 3,10
Universitesi
Mustafa Kemal Universitesi 8 4,96
Nevsehir Hac1 Bektasi Veli 1 0,62
Universitesi
Ortadogu Teknik 13 8,07
Universitesi
Omer Halis Demir 1 0,62
Universitesi
Pamukkale Universitesi 2 1,24
Recep Tayyip Erdogan 3 1,86
Universitesi
Sakarya Universitesi 3 1,86
Siileyman Demirel 2 1,24
Universitesi
Trabzon Universitesi 1 0,62
Uludag Universitesi 5 3,10
Yeditepe Universitesi 4 2,48
Zonguldak Biilent Ecevit 2 1,24
Universitesi

TOPLAM 161 100

Tablo 2 incelendiginde arastirma kapsamina alinan tez ve makalelerin
kurum dagilim oranlarinin en ¢ok %9.31°lik dilimle Atatiirk Universitesi;
8.7°lik dilimle Orta Dogu Teknik Universitesi; %5.59’unu Anadolu ve
Ankara Universitesi takip ederken en az %0.62’lik dilimle Adiyaman, Agr1

Ibrahim Cegen, Bilkent Universitesi siray1 takip etmektedir.
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Tablo 3: Akademik Yazma Konulu Makalelerin Dergilerinin Smiflamalari

Dergi Adi f %
Egitim ve Bilim 3 4.28
e-Journal of New World Sciences 1 1.42
Academy

Toplum Arastirmalari Dergisi 1 1.42
Zeitschrift fir die Welt der 1 1.42
Tiirken Journal of World of Turks

Turkish Studies 7 10
Mustafa Kemal Universitesi 1 1.42
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi

Mersin Universitesi Egitim 1 1.42
Fakiiltesi Dergisi

Bogazigi Universitesi Egitim 2 2.85
Dergisi

Ondokuz Mayis Universitesi 1 1.42
Egitim Fakiiltesi Dergisi

Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri 1 1.42
Dergisi

Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi 2 2,85
Hacettepe Universitesi Egitim 3 4.28
Fakiiltesi Dergisi

Uluslararasi Sosyal Arastirmalar 1 1.42
Dergisi

Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat 1 1.42
Aragtirmalart Dergisi

Ana Dili Egitimi Dergisi 5 7.14
Inénii Universitesi Egitim 1 1.42
Fakiiltesi Dergisi

Sosyal ve Beseri Bilimler 1 1.42
Arastirmalar1 Dergisi

Akademik Arastirmalar Dergisi 1 1.42
Dil ve Dilbilimi Calismalar1 9 12,85
Dergisi

Dil Dergisi 3 4,28
Egitimde Giincel Arastirma 1 1.42
International Journal of Turkish 1 1.42
Teaching as a Foreign Language
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Dil Egitimi ve Arastirmalar1 1 1.42
Dergisi

Tarih Okulu Dergisi (TOD) 1 1.42
Atatiirk Universitesi Sosyal 1 1.42
Bilimler Enstitiisii Dergisi

Idil Dergisi 1 1.42
Rumeli’de Dil ve Edebiyat 3 4.28
Arastirmalari Dergisi

ASSAM Uluslararas1 Hakemli 1 1.42
Dergi

Uluslararas1 Medya Kiiltiirii ve 1 1.42
Edebiyat1 Dergisi

Kastamonu Egitim Dergisi 2 2.85
Ogretmen Egitimi ve Egitimcileri 1 1.42
Dergisi

Egitimde Kuram ve Uygulama 3 4.28
Bartin Uni. Eg. Fak. Derg. 1 1.42
Balikesir Universitesi Sosyal 1 1.42
Bilimler Enstitiisii Dergisi

The Journal of Turkic Language 1 11.42
and Literature Surveys (TULLIS)

G. U. Islahiye IIBF Uluslararast 1 1.42
E-Dergi

Amasya Universitesi Egitim 1 1.42
Fakiiltesi Dergisi

Tirkbilig 1 1.42
Egitim Politikasi Analizi Stratejik 1 1.42
Aragtirma Dergisi

Toplam 70 100

Tablo 3 incelendiginde makale dergi smiflarmin dagiliminin en ¢ok
%12.85’lik kismin1 Dil ve Dilbilimi Calismalar1 Dergisi; ikinci olarak
%11.42°lik bir kismmi The Journal of Turkic Language and Literature
Surveys (TULLIS) izlemektedir. En az olarak da %1.42’lik kismimni e-
Journal of New World Sciences Academy, Toplum Arastirmalar1 Dergisi,
Zeitschrift fir die Welt der Tiirken Journal of World of Turks sirasiyla
izlemektedir.
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Tablo 4: Makalelerin Dergi Siniflarinin Egilimleri

Dergi Smifi f %
ULAKBIM 53 73,61
Diger 9 12,5
ASOS Indeks 3 4,16
SOBIAD 3 4,16
ERIC-BEI-ESCI- 4 5,55
AEI-SCOPUS

Toplam 72 100

Tablo 4 incelendiginde makalelerin dergi simiflariin egilimlerinin
%73.61’inin Ulakbim, %12.5’inin diger, %5.55’inin ERIC-BEI-ESCI-AEI-
SCOPUS oldugu, %4.16’smin  ASOS Indeks ve SOBIAD oldugu

goriilmektedir.

Tablo 5: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisanststu Tezlerin

Referans Sayilari
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Tablo 5 incelendiginde akademik yazma konulu makalelerin en fazla
0-50 referans araliginda siralandigi goriilmektedir. Bunu 51-100 aralig:
izlemektedir.0-50 referans araliginda 61 makale, 51-100 referans araliginda
11 makale oldugu goriilmektedir. 101-150, 151-200, 201-250, 251-300, 301-
350 referans araliginda makale bulunmamaktadir. Tezlerin ise en fazla 101-
150 referans araliginda oldugu goériilmektedir. Bu siralama 51-100, 151-200,
0-50, 201-250, 251-300, 301-350 seklinde devam etmektedir. 101-150
referans araliginda 24 tez, 51-100 referans arahginda 21 tez, 151-200
referans araliginda 15 tez, 0-50 referans araliginda 8 tez, 201-251 referans
araliginda 7 tez, 251-300 referans araliginda 4 tez, 301-350 referans
araliginda 3 tez oldugu goriilmektedir.

Tablo 6: Akademik Yazma Konulu Makalelerin Yazar Sayilar
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Tablo 6 incelendiginde akademik yazma konulu bir yazarli makale
sayis1 34, iki yazarli makale sayis1 33, ii¢ yazarli makale sayis1 4, dort yazarh

makale sayisinin 1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansistii Tezlerin
Arastirma Sorularmin Sayilarinm Egilimleri
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Tablo 7 incelendiginde makalelerin 21’inde 1 arastirma sorusuna,
9’unda 2 arastirma sorusuna, 19’unda 3 arastirma sorusuna, 8’inde 4
arastirma sorusuna, 4‘inde 5 arastirma sorusuna, 3’Unde 6 arastirma
sorusuna, 2’sinde 11ve 12 arastirma sorusuna, 1’inde 7, 1’inde 8, 1’inde 9,
I’inde 14 arastirma sorusuna yer verildigi goriilmektedir. Tezlerin ise
36’sinda 1 arastirma sorusuna, 26’sinda 2 arastirma sorusuna, 8’inde 3
arastrma sorusuna, 5’inde 4 arastirma sorusuna, 4’linde 6 arastirma
sorusuna, 2’sinde 7 arastirma sorusuna, 1’inde 5 arastirma sorusuna yer

verildigi goriilmektedir.
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Tablo 8: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansustu Tezlerin

Yillara Gore Dagilimlari
Grafik Baghgi
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Tablo 8 incelendiginde en ¢ok 2020 yilinda akademik yazma konulu
makale yazildigi goriilmektedir. 2018’de 12 makale, 2016’da 9 makale,
2017’de 8 makale siray1 takip etmektedir. Akademik yazma konulu
makaleler yillara gore genelde pozitif bir gelisim gosterse de 2004 yili
oncesinde herhangi bir calisma incelenmemistir. Akademik yazma konulu
tezlerin ise en ¢ok 2019 yilinda hazirlandig1 goriilmektedir. 2017°de 12 tez;
2014-2020 yillar1 arasinda 8 tez; 2016’da 6 tez siray1 takip etmektedir.
Akademik yazma konulu tezler yillara gore pozitif bir gosterse de 2005 ve

2007 yilinda herhangi bir ¢alisma incelenmemistir.

165



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

Tablo 9: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansiistii Tezlerin
Arastirma Tiirline Gére Dagilimlar

Arastirma Tiirii F(Makale) F(Tez) F(Toplam) %
Betimsel Calisma 62 64 126 78,26
Eylem Arastirmasi 1 6 7 4,34
Alanyazin Derleme 4 5 9 5,59
Deneysel Calisma 4 8 12 7,45
Kuramsal Calisma 3 3 1,86
Mesleki Caligma 1 1 0,62
Degerlendirme 3 3 1,86
Toplam 71 90 161 100

Tablo 9 incelendiginde akademik yazma konulu 62 makale ve 64 tezin
arastirma tiirlerinin %78.26’sinin betimsel c¢alisma; 8 makale ve 12 tezin
%7.45’inin deneysel ¢alisma; 5 makale ve 9 tezin %5.59’unun alanyazin
derleme, 6 makale ve 7 tezin %4.34’liniin eylem arastirmasi, 3 makale ve 3
tezin %1.86’smin kuramsal ¢alisma ve degerlendirme, 1 makale ve 1 tezin

0.62’sinin ise mesleki calisma oldugu gorilmektedir.

Tablo 10: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansustii Tezlerin

Alanlara Gore Dagilimi

Alanlar F(Makale) F(Tez) F (Toplam) %
Akademik Yazma 7 8 15 5.17
Ingilizce Akademik

14 64 78 26.89
Yazma
Ana Dili Tiirkge
) 44 10 54 18.62
Akademik Yazma
Yabanci Dil Olarak
. 3 3 6 2.06
Tiirk¢e Ogretimi
Dil Bilgisi /Dil Uzerine
17 31 48 16.55
Aragtirmalar
Diger- Egilim 27 42 69 23.79
Cok Dillilik 5 5 1,72
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Yabanci Dil Olarak 137
Tiirkge Akademik Yazma '
Miihendislikte Akademik
0.34
Yazma
Akademik Yazma Siireci 0.34
Akademik Yazma Bildiri 0.34
Ogzetleri
Mesleki Tiirkge 0.34
Dili Ingilizce Akademik
0.34
Yazma
Tipta Akademik yazma 0.68
Ceviri Bilimde Akademik 0.68
Yazma
iktisadi Idari Bilimlerde
. 0.34
Akademik Yazma
Dijital Akademik Yazma 0.34
Toplam 100

Tablo 10 incelendiginde akademik yazma konulu alan dagilimmin en
cok 14 makale ve 64 tezin %26.89’luk dilimle Ingilizce akademik yazma;
27 makale ve 47 tezin %23.79’1uk payla diger-egilim; 44 makale ve 10 tezin
%18.62’lik kisimla ana dili Tiirkge akademik yazma; 17 makale ve 34 tezin
%16.55’1ik kesimle dil bilgisi /dil lizerine arastirmalar; 7 makale ve 8 tezin
%5.17’lik dilimle akademik yazma, 3 makale ve 3 tezin %2,6’lik dilimle
yabancilara Tiirkge Ogretimi, 5 makale ve 5 tezin %1.72’lik payla c¢ok
dillilik, 2 makale ve 2 tezin %0.68’lik kesimle tipta akademik yazma ve
ceviri bilimde akademik yazma, 4 makale ve 4 tezin %1.32’lik dilimle
yabanci dil olarak Tiirkce akademik yazma, hepsinde birer makale ve birer
tezle %0.34’lik kismin1 mithendislikte akademik yazma, akademik yazma
siireci, akademik yazma bildiri 6zetleri, mesleki Tiirkce, dili 1ngilizce
akademik yazma, iktisadi idari bilimlerde akademik yazma, oldugu

gorililmektedir.
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Tablo 11: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansiistii Tezlerin

Konularmma Gére Dagilim

Konular F(Makale) F(Tez) F(Toplam) %
Tutum/Tlgi/Durum 52 63 115 57.78
Belirleme

Ogrenme 1 1 0.50
Ogretim 4 2 6 3.01
Program/Miifredat 1 3 4 2.01
Caligmalar1

Egitim-Ogretim 1 3 4 2.01
Sorunlar1

Olgek/Test Gelistirme 2 1 3 1.50
Olgme Degerlendirme 1 1 0.50
Diger-Makale-Tez 23 42 65 32.66
Inceleme

Toplam 85 114 199 100

Tablo 11 incelendiginde akademik yazma konulu 52 makale ve 63

lisansiistii tezle konularina gére dagiliminin en ¢ok %57.78sinin tutum / ilgi

/ durum belirleme; sonrasinda 23 makale ve 42 tezle %32.66’smin diger /
makale / tez inceleme; 4 makale ve 2 tezle %3.01’inin 6gretim; birer makale

ve tger tezle %2.01’inin program / miifredat caligmalar1 ve egitim- dgretim

sorunlart; 2 makale 1 tezle %1.50’sinin Olcek / test gelistirme, 1 makale bir

tezle %0.50’sinin 6grenme ve 1 makale ile 6lgme degerlendirme oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 12: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansustii Tezlerin

Yontemlerine Gore Dagilimi

Yontemler F(Makale) F(Tez) f %
3
g £
3 R 3 2 5 2.33
q) —
o S
>~
2
E 4 5 9 4.20
— [<5]
D m
2 c
= S
£ 3
o E
=z Z 1 1 0.46
) %
c =
3 V;
£
S 2 2 0.93
©
|_
1 1 0.46
Ornek Olay 4 2 6 2.80
2 Olgu Bilimi 23 36 59 27.57
Z Dokiiman
Betimsel 28 37 65 30.37
4 4 1.86
© Aciklayicl 5 9 14 6.54
g Cesitleme 1 1 2 0.93
N4
Kesfedici 1 26 27 12.61
Alanyazin
E Derleme 4 4 1.86
g Egilim
>, gl
E: Belirleme 14 14 6.54
<
Metasentez 1 1 0.46
Toplam 76 138 214 100
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Tablo 12 incelendiginde nitel yontemlerin 60 makale ve 75 tezle
%63.06 oranla ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. Nitel yontemlerde; 28
makale ve 37 tezle %30.37’sinin betimsel, 23 makale ve 36 tezle
%27.57’sinin dokiiman, 4 makale ve 2 tezle %2.80’inin olgu bilimi siray1
takip etmektedir. Karma yontemlerde; 1 makale ve 26 tezle %12.61’inin
kesfedici, 5 makale ve 9 tezle %6.54’liniin agiklayici, 1 makale ve 1 tezle

%0.93"1iniin ¢esitleme yontemi siray1 takip etmektedir.

Tablo 13: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansustii Tezlerin

Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimlari

| g 5~ E E

Veri Toplama araglari —;é §’ g_ E:

w L X
. Katilimet 0 36 46 16.19
§ Katilime1 Olmayan 28 28 9.85
Yar1 yapilandirilmis 5 28 43 15.14

g Yapilandirilmig 2 3 5 1.76
E Yapilandirilmamig 2 2 0.70
Cevrimigi Goriisme 1 1 0.35
Acik Uglu 2 10 12 4.22

= Likert 6 13 19 6.69
é Coktan Se¢meli 2 2 0.70
Diger 1 1 0.35
Alternatif Araglar 9 9 3.16
Dokiiman 35 46 81 28.52
Diger 19 16 35 12.32
Toplam 93 91 284 100

Tablo 13 incelendiginde akademik yazma konulu makale ve tezlerde
en ¢ok 35 makale ve 46 tezle %28.52’lik oranla “dokiiman”m tercih edildigi
goriilmektedir. Daha sonra 10 makale ve 64 tezle %10, 26.4’liikk oranla
gozlem, 19 makale ve 32 tezle %17.95’lik oranla goériisme, 10 makale ve 24
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tezle %11.96’lik oranla anket, 19 makale ve 16 tezle %12.32’lik oranla
diger, 9 tezle %3.16’lik oranla alternatif araglar swray1 takip etmektedir.
Gozlemde; 10 makale ve 36 tezle %16.19’luk kesiminde katilimc1 varken 28
tezle %9.85’lik kesimde katilimci yoktur. Goriismede; 15 makale ve 28
tezle %15.14’liniin yar1 yapilandirilmig, 2 makale ve 3 tezle %1.76’smin
yapilandirilmig, 2 makaleyle %0.70’inin yapilandirilmamis, 1 tezle
%0.35’inin  ¢evrimigi gériisme veri toplama araglar1 kullanildig:
belirlenmistir. Ankette; 6 makale ve 13 tezle %6.69’unun likert, 2 makale ve
10 tezle %4.22’sinin agik uglu, 2 makaleyle %0.70’inin ¢oktan se¢meli, 1

tezle %0.35’inin diger veri toplama araclar1 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 14: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansiistii Tezlerin
Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimlar

s = E
Veri Analiz Yontemleri % E < %
)
L LL
Ortalama/Ss 3 7 10 2.86
2 Frekans/Yiizde/Cizelge 16 64 80  22.92
£ Grafikle Gosterim 1 50 51 1461
@ Diger 10 10 2.86
Parametrik Test 1 1 0.28
Nicel Korelasyon 2 11 13 3.72
Faktor Analizi 1 1 2 0.57
B T-Testi 3 14 17 4.87
E Anova 1 1 0.28
§ Ki-kare 1 1 0.28
X Spearman Testi 1 1 0.28
Regresyon 1 1 0.28
Diger 5 5 1.43
Icerik Analizi 51 56 107 30.65
Nitel Betimsel Analiz 17 16 33 9.45
Diger 2 14 16 458
Toplam 114 235 349 100

Tablo 14 incelendiginde nitel veri analizinin 70 makale ve 86 tezle
%44.68’lik bir dilimle biiyiik bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Betimsel
analiz 30 makale ve 121 tezle %43.25’lik dilime, nicel analizler ise 14
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makale ve 28 tezle %11.99 paya sahiptir. Nitel analizlerde en ¢ok 51 makale
ve 56 tezle igerik analizi, betimsel analizde en ¢ok 16 makale ve 64 tezle
frekans/yilizde/¢izelge, nicel analizlerde ise en ¢ok 3 makale ve 14 tezle
kestirimsel olarak en ¢ok t-testi ve korelasyon kullanilmusgtir.

Tablo 15: Akademik Yazma Konulu Makalelerin ve Lisansiistii Tezlerin

Orneklem Ozelliklerine Gére Dagilimlart

é’ 5 F(makale)  F(Tez) f %
=
O m
Lisans(Egitim Fakiiltesi) 26 26 16.04
% Lisans (Diger) 3 30 33 20.37
g Lisansiisti 35 10 45 27.77
g Ogretim Uyeleri 9 9 18 11.11
% Ogretmenler 1 1 0.61
& Yoneticiler 2 2 1.23
Diger 37 37 22.83
Toplam 74 88 162 100
1-10= 7 5 12 8.45
- 11-30= 13 17 30 21.12
% 31-100= 26 21 47 33.09
£ 101:300= 14 19 33 23.23
Z  301-1000= 11 6 17 11.97
$  1000iistii= 1 2 3 2.11
Toplam 72 70 142 100
Rastgele 10 3 13 8.44
g % Kolay Ulagma 5 3 8 5.19
= (g Amaca Uygun
2 57 76 133 86.36
O w
Toplam 72 82 154 100

Tablo 15 incelendiginde arastirmalarin 6rneklemini 35 makale ve 10
tezde %27.77’lik  oranla lisansiisti  (master-doktora)  Ggrencileri

olusturmaktadir. Bunu 3 makale ve 30 tezde %20.37’lik oranla lisans, 26
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makalede lisans (Egitim Fakiiltesi), 9 makale ve 9 tezde 6gretim tiyeleri, 2
tezde yoneticiler ve 1 makalede Ogretmenler takip etmektedir. Bu
kategorilere girmeyen 37 tezde 9%22,83’liik bir kisim da vardir.

Tablodaki 6rneklem sayisina bakildiginda 26 makale ve 21 tezde 31-
100 arasindaki 6rneklem sayisi %33.09’luk oranla tercih edilmistir. Bunu 14
makale ve 19 tezde %23.23 oramyla 101-300 arasi, 13 makale ve 17 tezde
%21.12 orantyla 11-30 arasi, 14 makale ve 19 tezde %11.97 oramyla 301-
1000 arasi, 7 makale ve 5 tezde %8.45 oramiyla 1-10 arasi ve 1 makale ve 2

tezde 1000°den fazla drneklem biiyilikligii takip etmistir.

Tablodaki drneklem se¢im sekli incelendiginde 57 makale ve 67 tezde
%86.92 oraninda amaca uygun ornekleme tercih edilmistir. Bunu 10 makale
ve 3 tezde % 8.49 ile rastgele o6rnekleme, 5 makale ve 3 tezde %4,57 ile

kolay ulasilabilir 6rnekleme takip etmistir.
SONUC ve TARTISMA

Bu boélimde akademik yazma konulu makaleler, yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin egilimleri ile ilgili veriler yorumlanmis ve bu alanda
yapilan farkli arastirmalarla desteklenerek sonuglara ulagilmigtir.

Calisma igeriginde 72 adet makale, 51 yiiksek lisans, 31 adet doktora
tezi incelenmistir. incelenen arastirmalar Google Akademik ve YOK'’iin
Ulusal Tez Merkezi’nde erisime acik makale ve lisansiistii tezlerdir.
Glinlimiizde akademik yazma konulu ¢alismalar ¢ogalsa da yine de istenilen
diizeyde degildir. Bunun nedeni ise bu arastirmalarin stresli ve hizli yagam
alaninda ugrastirict olmasi, yogun emek gerektirmesi, akademisyenlerin

yanlig yapma korkusuyla kaginmasina baglanmaktadir.

Arastirma kapsamina alman tez ve makalelerin kurum dagilim
oranlarmin en ¢ok %9.31°lik dilimle Atatiirk Universitesi; 8.7’lik dilimle
Orta Dogu Teknik Universitesi; %5.59’unu Anadolu ve Ankara Universitesi
oldugu goriilmektedir. Benzer bir calismada ise en fazla akademik yazma
konulu lisansiistii tezin Atatiirk Universitesi’nde yazildig1 belirtilmistir (Kan,
2017). Makale dergi siniflarinin dagiliminin en ¢ok %12.5’lik kismini Dil ve
Dilbilimi Caligmalar1 Dergisi olusturmaktadir. Makalelerin dergi siniflarinin
egilimlerinin %73.61’inin ULAKBIM oldugu gériilmektedir.
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Akademik yazma konulu makalelerin en fazla 0-50 referans araliginda
siralandigr tezlerin ise en fazla 101-150 referans araliginda oldugu
goriilmektedir. Yagmur Sahin, Kana ve Varigoglu’nun (2013) ¢aligmasinda
ilk siranin 51-100 referans oldugu goriilmektedir. Bu da bu ¢aligmanin diger
caligmalarla farkli oranda verilerin degiserek ilerledigini gozler Oniine
sermektedir.

Akademik yazma konulu en ¢ok bir yazarl makale sayis1 fazladir. Bir
yazarli makale miktar1 34 oldugu goriilmektedir. Makalelerin %21’inde 1
aragtirma sorusuna tezlerin ise %36’sinda 1 arastirma sorusuna yer verildigi
goriilmektedir. Yagmur Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) yaptiklar
calismada tezlerin %46’lik kisminda 1 adet arastirma sorusu bulgusuna
ulasarak, bu calismadaki verilerle ortiistiigi goriilmektedir. Makale ve
tezlerin yillara gore dagilimina bakildiginda en ¢ok 2020 yilinda akademik
yazma konulu makale yazildig1r goériillmektedir. Akademik yazma konulu
makaleler yillara gore genelde pozitif bir gelisim gosterse de 2004 yili
oncesinde herhangi bir calisma incelenmemistir. Akademik yazma konulu
tezlerin ise en ¢ok 2019 wyilinda hazirlandigr goriilmektedir. Akademik
yazma konulu tezler yillara gore pozitif bir gosterse de 2005 ve 2007 yilinda
herhangi bir ¢alisma incelenmemistir. Yagmur Sahin, Kana ve Varisoglu
(2013) Tiirkce egitimi alaninda tezlerin 2006 sonrasi biiyiik oranda artarak
cogaldigini  saptanuslardir. Coskun, Ozcakmak ve Balci (2012) bu
arastrmalar1  destekler nitelikteki  2006-2010 yillar1  araliginda bu
calismalarin yogunluk kazandigin1 belirtmistic. Son 10 yil gbéz Oniine
alindiginda bu konuda yapilan ¢alismalarm makalelerde %100°lik kisminin,
tezlerin ise %97’lik kisminin bu evrede gergeklestigi goriilmektedir. Bu
veriler 1s1ginda gilinlimiizde ve gelecekte de bu artisin dogrusal oranda
cogalacagi ongoriilmektedir.

Akademik yazma konulu makale ve tezlerin arastirma tiirlerinin
%78.26’smin betimsel c¢alisma, oldugu goriilmektedir. 2000- 2011 yillar
arasinda incelenen tezlerde de en ¢ok nitel arastirma tiirleri 6ne ¢ikmaktadir

(Yagmur Sahin, Kana ve Varisoglu, 2013).

Akademik yazma konulu makalelerin ve lisansiistii tezlerin Tiirkge

Egitimi’ndeki alan dagilminm en ¢ok %26.89’unun Ingilizce akademik
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yazma oldugu goriilmektedir. Kan’da (2017) yaptig1 arastirmada tezlerde en
cok Ingilizce caligmalarin ragbet gordiigiinii vurgulamustir. Akademik yazma
konulu makalelerin ve lisansiistii tezlerin konularina gére dagiliminin en ¢ok
%357.7’sinin tutum / ilgi / durum belirleme oldugu goriilmektedir. Yapilan
bir diger calismada da tezlerde en ¢ok tutum/ilgi/durum arastirmalari yer
almaktadir (Yagmur Sahin, Kana ve Varigoglu, 2013). Yine bir ¢alismada
Coskun, Ozgakmak ve Balci (2012) tezlerin en ¢ok diger bashgi altinda
siralanarak edebiyat, dil bilgisi, ¢ocuk edebiyatinin, son yillarda ise
yabancilara Tirkge Ogretimi konulu arastirmalarin takip ettigini ifade

etmistir.

Arastirmada nitel yontemlerin %63.06 oranla ilk sirada yer aldig
goriilmektedir. Bir bagka calismada ise tezlerde deneysel caligmalar, nicel
yontemler yogun olarak kullanilmaktadir (Elbir ve Yildiz, 2012). Yine diger
caligmalarda genellikle tarama modelinin 6n planda oldugu goriilmekte,
deneysel ¢alismalara talebin azlig: tespit edilmektedir (Arik ve Unal, 2016;
Bulut ve Kusdemir, Sahin ve Calp, 2013).

Akademik yazma konulu makale ve tezlerin en ¢ok %28,52’lik oranla
dokiiman tercih edildigi goriilmektedir. Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013)
ise ilk sirada dokiimanlarm oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada nitel veri
analizinin %44.68 gibi biiytik bir orana sahip
oldugu goriilmektedir. Nitel analizlerde en ¢ok igerik analizi, kullanilmistir.

Arastirmalarin - 6rneklemini ¢ok biiyliik bir oranda %27.77 ile
lisansiistli (master-doktora) Ogrencileri olusturmaktadir. Kan (2017)
calismasinda 6rneklem olarak daha ¢ok “metin” se¢ildigini belirtmistir. Yine
baska bir ¢caligmada 6rneklem se¢imlerine bakildiginda lisansiistii tezlerde en
cok ilkokul Ggrencilerinin sonrasinda 6zel egitim gerektiren Ogrencilerin
tercih edildigi goriilmektedir (Coskun, Balc1 ve Ozgakmak, 2012). Yine
Tiirkce egitiminde, benzer bir ¢alismada tez egilimlerini belirlemek i¢in en
cok ilkokul ogrencilerinin segildigi saptanmistir (Varigoglu, Sahin, ve
Goktas, 2013). Boylelikle bu ¢alismanin verileri ile diger arastirmalarin
verileri arasinda bir farklilk meydana gelmistir. Bunun nedeni herkesin
kendi sahasinda daha kolay drneklem bulmasiyla alakalidir (Coskun, Balci
ve Ozgakmak, 2012). Orneklem sayisina bakildiginda 31-100 arasmndaki
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orneklem sayis1 %32.62 oraninda tercih edilmistir. Boylelikle kolay
ulasilabilir sayilarmn secildigi goriilmektedir. Orneklem secim sekli
incelendiginde %86.92 oraninda amaca uygun ornekleme tercih edilmistir.
Bu durumda arastirmada faydali olup verimin daha hizli elde edilmesini

saglamaktadir.

Sonug olarak akademik yazma konulu c¢alismalar yeterli degildir.
Akademik yazmayla ilgili calismalarin ¢ogunlugu Ingilizce akademik
yazmayla ilgili tezlerden olusmaktadir. Akademik yazma konulu egilim
belirleme caligmalar1 da yok denecek kadar azdir. Yapilan arastirmalarda
cogunlukla nitel yontemler, dokiiman tarama, igerik veri analizleri
kullanilmakta, deneysel yontemler pek tercih edilmemektedir. Orneklem
secimi de bu duruma gore sekillenmektedir. Degisen diinyada 6rneklem
secimi farklilagmus, ilkokul 6grencilerinin yerini master- doktora dgrencileri

almistir.
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VII. BOLUM

TURKCENIN UZAKTAN EGITIMLE YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMINE iLiISKiN OGRETiCi GORUSLERI
Memet ABUKAN *

Oguzhan SEVIM?

Ozet

Dil 6gretiminde egitim teknolojilerinin 6nemi her gegen giin artmakta
ve bu gereksinimi karsilayacak program ve materyaller de hizla
yayginlagmaktadir. Bireyler i¢in bunlar, kaynak cesitliligi saglama, bilgiye
hizlica ulagma, bilgileri somutlastirma gibi siirdiriilebilir bir¢ok egitsel
kolaylik saglayabilmektedir. Fakat bu araglar sadece olagan durumlarda
niteligin artmasi i¢in degil, olagandis1 bir durumla karsilagildiginda da ders
faaliyetlerinin siirdiiriilmesini saglamayir ve var olan soruna olasi ¢6ziim
Onerileri gelistirmeyi de amaglamaktadir. Boylece olumsuzluklarin en aza
indirgenerek egitim faaliyetlerinin nitelikli bir sekilde 6gretim araglariyla
devam ettirilmesi saglanabilecektir. Nitekim biitiin diinyayr etkisi altina
alan Covid-19 salgimi bu ihtiyact dogurmus ve yiiz yiize yapilan egitim-
Ogretim faaliyetleri bir¢ok iilkede askiya alinarak ders faaliyetlerinin uzaktan
egitimle devam ettirilmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Gelisen bu durum
gerek egiticilerin  gerek  Ogrencilerin  birgogunun daha Onceden
kullanmadiklar1 ya da egitim alaninda yararlanmadiklar1 teknolojik
programlarla ders faaliyetlerini yiirlitmelerine neden olmus veya imkan
saglamistir. Bunlar araciligiyla yiiriitiillen faaliyetlerin Ogreticilerin ya da
Ogrencilerin bilgiyi aktarma ya da alma becerilerine yonelik baz1 sorunlari

ortaya cikardigr disiiniilebilir. Bu cercevede uzaktan egitimde bircok
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disiplinde uygulanan programlarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
de olumlu ya da olumsuzluklar {izerine bir degerlendirme yapma ihtiyact
ortaya cikmistir. Nitekim bu c¢aligmada Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde Tiirkge ve Tiirk Dili derslerinin uzaktan egitimle yiriitiildigi
tiniversite, enstitii ve Tiirk¢e dil merkezlerinde ders vermekte olan
akademisyen veya oOgreticiler araciligiyla bu yontemin niteligine yonelik
bazi sorulara cevap aranmigtir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden
olgu bilim deseninden yararlanilmistir. Ciinkii arastirma, uzaktan egitimin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde nasil bir etkisi oldugunu birgok
boyutuyla derinlemesine ortaya koyma ihtiyacina yonelik ele alinmistir. Bu
baglamda calismanin niceliksel ve niteliksel olarak gelistirilmesi igin
uzaktan egitimde c¢esitli programlar aracilifiyla teorik ya da uygulamali
olarak yiiriitillen derslere yonelik hazirlanan ve geneli acik uclu 20 sorudan
olusan bir anket hazirlanmis ve O&greticilere sunulmustur. Elde edilen
sonu¢lar uzman arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde uzaktan egitimin ve bu egitimde uygulanan
programlarin  niteliginin ne oldugunun belirlenmesine ¢aligilmustir.
Calismanin sonucunda Ogreticilerin dil 6gretiminde en ¢ok kullandiklari
programin “Zoom” adli uygulama oldugu sonucuna varilmistir. Bunun
yaninda Google Meeting, Skype gibi farkli uygulamalarin da kullanildig:
tespit edilmistir. Ayrica uzaktan egitimin olumlu yanlari, smirhliklar,
Ogrenci motivasyonuna etkisi gibi bir¢ok konunun sonucglarina da bu

calismayla ulagilmustir.

Anahtar sozciikler: Uzaktan Egitim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi, Ogretici goriisleri

1.Giris

Uzaktan Egitim

Iletisim ve egitim teknolojilerinin imkanlarin1 kullanarak bireylerin
egitim-6gretim  hizmetlerinden faydalanmalari1  amacglayan c¢agdas
yaklagima uzak egitim denilmektedir. Bu egitim modeli niteligin arttirilmasi,
yasanabilecek olumsuzluklarda alternatif bir ¢oziim olarak goriilmesi gibi

bircok durumda kullanilabilecek esnek yapiya sahiptir. Ve giiniimiizde
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hemen hemen biitiin iilkelerde yaygin bir sekilde kullanilmakta ve her gecen
giin gesitli programlarla bu egitim modeli gelistirilmektedir (Ozer, 1990, s.
570). Teknoloji alanindaki gelismelerin uzaktan egitimi dogrudan etkilemesi
ve gerek bireysel gerekse kitlesel 6grenmelerde etkililiginin siirekli artmasi
bu modele olan ilgiyi siirekli canli tutmaktadir. Boylece her tiirlii egitici
faaliyette ya da Ogretme-ogrenme siireglerinde uzaktan egitimin sagladigi
imkanlardan yararlanilmaktadir. Nitekim Aydin (2001, s. 30) ¢alismasinda,
Mclsaac ve Gunawardena’dan aktarimla (1996), uzaktan egitimin bu siiregte
bilginin  sunulmasi, performansin degerlendirilmesi, giidiilenmenin
saglanmasi, farkli uygulama imkanlarinin taninmasi, gibi siireclerin
diizenlenmesini etkiledigini ifade etmektedir. Yine Aydin, Picciano’dan
aktarimla (2001), Ogretmen-0grenme siireclerinin temelinde etkilesimin
yattigini ve genellikle 6grenen-6gretici, 6grenen-6grenen ve dgrenen-igerik
olmak tizere ii¢ tiir etkilesimden s6z edildigini belirtir. Buna gore 6grenen-
ogretici etkilesiminin telefon, televizyon gibi baglantilarla saglandigini fakat
bunun ihtiya¢ duyulan etkilesimi saglamada yetersiz kaldig belirtilmektedir.
Fakat goriintili ya da sesli sistemlerin yaygmlik kazanmasiyla bu
etkilesimin nispeten daha da iyiye dogru evrildigi goriilmekte fakat bunun da
zaman, mekan smirhiliklar, kitleden bireyler arasi etkilesime olanak
saglamamas1 gibi nedenlerle yeterli olmadigi saptanmustir. Fakat bilgisayar
aglarmin kullanilmas1 ve buna yo6nelik farkli programlarin ortaya ¢ikmasiyla
zaman ve mekan sinirliliklart ortadan kalmis ve gerek kitlesel gerek bireysel
olarak iki yonli, eszamanl iletisim kurabilme, Ogrenenlerin bireysel
farkliliklarim1  dikkate alabilme gibi birgok gereksinimin dikkate alinip
O0grenme Ogretme siireclerine etkisinin giiclii bir sekilde olmasina imkan
tanidigini belirtmistir (2001, s. 30). Bu cercevede uzaktan egitimin bireylere
ya da Kkitlelere sagladigi bir¢cok avantaj vardir. Kullanicilara farkli bir
O0grenme ortami saglayan bu egitimin firsat esitsizliklerini en aza indirme,
kitleye ulasabilmeyi kolaylastirma, maliyeti en aza indirme, bireysel ve
bagimsiz 6grenmeye imkadn tanima, ilk kaynaktan bilgiye ulagabilme,
kullanicilara standart saglama, mekan ve zamana dair kimi olumsuzluklar
ortadan kaldirma gibi birgok hususta faydali oldugu goriilmiistir (Kaya,
2002, s. 20).
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Uzaktan egitimin yukarida siralanan olumlu yonlerine karsin
smirliliklart da s6z konusudur. Bunun baginda yiiz yiize egitime karsin
uzaktan egitimde Ogrenenlerle iligkilerin kolayca olusturulamamasi
gelmektedir. Bu durum 6gretmen-6grenci iligkisini oldukga sinirlandirmakta
ve Ogrencilerin sosyallesmesine engel teskil ettigi gibi onlarmn
yetersizliklerinde yeteri kadar, yardim edememe sorununu da beraberinde
getirmektedir. Boylece eksik kalinan konularda yeteri doniitlerin
verilememesi smif ortaminda da diizeye dair belirsizlikler ve farkliliklar
olusturabilmektedir. Ayrica uygulamaya dayali derslerin yapilamamasi,
tutum, beceri gibi davraniglara karsi etkili bir egitim siirecinin
olusturulamamasi, siirekli egitim teknolojilerine bagimli kalma gibi bir¢ok
husus da siralanabilir (Kaya, 2002, s. 21). Bunun yaninda uzaktan egitim i¢in
kullanilan donanimlarla ilgili sorunlart ¢dzmede zorluklar yasanabilir.
Ayrica kullanimi kolay programlarin temin edilmesinde de zorluklarla
karsilagilabilir. (Geyer, 2007, s. 2).

Yukarida uzaktan egitime yonelik ele alinan sinirliliklar ve avantajlar
cerg¢evesinde denilebilir ki her egitim sistemi ya da yaklasimi olumlu ya da
olumsuz denilebilecek hususlari barindirabilmektedir. Bu ¢ercevede uzaktan
egitimin imkanlar Slglisiinde ya da zorunlu durumlarda kullanimi giiniimiiz
egitim sisteminin en 6nemli konularindan biri olusturmaktadir ve gelecekte
de buna yonelik uygulamalar ya da calismalarin her gegcen giin artacagi
goriilmektedir. Bu cer¢evede uzaktan egitime yonelik Ogretmen-0grenci
etkilesimini daha da giiclii kilma, gereksinimler ¢ercevesinde diizey, yas vb
ozelliklere gore 6gretimini gelistirme, sunulacak konuya gore uygun yontem
veya teknikleri belirleyebilme gibi bircok konuya yonelik calismalar
yapilmali veya programlarla bu konu desteklenmelidir. Nitekim tim
diinyada etkili olan Covid-19 salgini, egitim 6gretim faaliyetlerinin uzaktan
egitimle etkili bir sekilde nasil stirdiiriilecegi sorununu ortaya ¢ikarmistir. Bu
nedenle egitimciler nitelikli bir 6gretimin gergeklestirilebilmesi adina birgok
farkli programdan yararlanma yoluna gitmiglerdir. Yapilan bu ¢alismada da
yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde hangi programlarin uygulandigi,
bunlarin dil 6gretiminde olumlu ya da smirliliklarmin neler olduklari,
karsilagilan sorunlarda ne gibi ¢oziimler tretildigi gibi birgok husus

degerlendirilmistir. Ogreticilerden gelen veriler dogrultusunda kullanilan
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programlar hakkinda bilgiler asagida verilmistir. Bunlardan ilki “Zoom
Cloud Meetings” adl1 wep programudir.

a. Zoom Programu: Ingilizce bir sézciik olan “zoom” Giincel Tiirkce
Sozlik’te (2020) zum, zumlama, zumlamak, zum yapmak seklinde dort
farkli sekilde kullanim alant bulmustur. Sozciik “bir nesnenin goriintiisiinii
biiylitmek igin objektifin odak uzakligini degistirmek” ve “bir konunun
belirli bir noktasina yogunlagsmak” anlaminda iki farkli anlamda
kullamlmaktadir. Program ilk olarak Amerikali miihendisler tarafindan
bircok meslek gruplarinda uygulanabilecek bir video konferans yontemi
olarak gelistirilmis ve bulut tabanli (cloud-based) olarak literatiire gegmistir.
Daha sonra bu teknoloji, 2010 yilinda Amerikali bilisim uzmanlari
tarafindan daha da gelistirilmis ve zoom programi olarak goriintiilii bir video
uygulamasina doniistliriilmiistiir. Program video konferans, mesajlasma,
cevrimigi toplant1 gibi bir¢ok veri paylasimini olanakli kilan bir teknolojidir.
Kullanicilarin hem goriintiilii hem de sesli olarak katilim gosterip bilgilerini
hem bu sekilde aktarabilecekleri hem de resim gibi bir¢ok gorsel bilgiyi
paylasabilecekleri etkilesimli bir imkan saglamaktadir,
https://www.softwareadvice.com/video-conferencing/zoom-profile/ (E. T. :
2.04.2020).https://www.natro.com/blog/bulut-teknolojisi-nedir/ (E.  T.:
2.04.2020).

a.l. Programin Kullammi: Zoom programinin kullanimi oldukca
pratiktir denilebilir. Nitekim uygulamada katilimcilar i¢in dncelikle katilim
(join), toplanti olusturma (meeting), planlama (meetings) gibi bir dersin
yiriitilebilmesi adina olmast gereken pek c¢ok ayrinti distinilmiistiir.
Oncelikle ders yapmak isteyen dgretmen ya da yiiriitiicii, bilgisayar ya da
telefon gibi cihazlar araciligiyla programdaki bazi bilgileri doldurup
platforma kaydolduktan sonra acilan ekrandaki bir veya iki sozciikle
olusturulmus yonergeleri takip ederek dersi olusturur. Daha sonra
katilimcilar da benzer sekilde kayitlarini yaptiktan sonra yiiriitiicli tarafindan
katiimcilara bir baglantt gonderilir ve bu baglanti {lizerinden biitlin
katilimcilar ortak bir platformda toplanmis olurlar. Daha sonra da yiiriitiicii
ya da Ogretmen tarafindan derse baslanir. Dersin gorlntiilii yapilip

yapilmamast tamamen istege baghdir. Gorintilii olarak yapilan ders

185


https://www.softwareadvice.com/video-conferencing/zoom-profile/
https://www.natro.com/blog/bulut-teknolojisi-nedir/

Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

esnasinda her bir katilime1 ya da 6grencinin s6z almasiyla yiritiici ilgili
konusmacimin goriintlisiinii ekrana yansitir ya da yansitabilir. Boylece biitiin
katilimcilar ilgili konusmaciy1r sadece sesli olarak degil ayni zamanda
goriintiilii olarak da gérebilme imkanina erigir. Yiriitiiciiniin, s6z hakk: alan
Ogrencinin goriintlisiinii platforma yansitmasi konusunda zamanlamaya
dikkat etmesi ve goriintiiyii hemen ekrana vermesi gerekmektedir. Ciinkii
dersin etkili ve canli olarak yiiriitiilmesi adina bu son derece Onemlidir.
Yapilan dersin kayitlar1 istenirse kaydedilip tekrar izlenebilir. Programim
stiresi ylritiicii tarafindan olusturulur. Fakat program {icretsiz paket
programi iizerinden saglaniyorsa yapilan dersin siiresi sinirli olabilir ve
belirli araliklarla baglanti1 linki yiiriitiicii tarafindan tekrar katilimcilara
gonderilip derse devam edilir. Programin maliyet, hiz, erisim, bilgi paylasim
ve depolama, interaktif iletisim gibi bircok olumlu &zellikleri de bu
teknolojinin egitimde kullanilmasindaki avantajlarindan sadece birkacidir.
Fakat tim bu imkanlardan yararlanmanin en Onemli sarti ise internet
baglantisinin yeteri kadar ses ve goriintiide bir duraksama ya da kesinti
olmayacak sekilde giiclii olmasidir. Bdyle bir sorun yoksa programa
istenilen her yerden baglanip derse katilim saglanabilir. Bu yoniiyle oldukca
esnek bir sanal teknoloji {iriinii oldugunu belirtmekte fayda vardir.
https://www.softwareadvice.com/video-conferencing/zoom-profile/  (E.T.:
2.04.2020).

b. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Egitim Portah: 2009 yilinda
Tirkce oOgretiminin  yayginlasmasi amaciyla kurulan Yunus Emre
Enstitiisii’niin alana yonelik birgok faaliyetinden biri de Tiirkge Ogretim
Portali’dir. Bu uygulama, biinyesinde dil ediniminin saglanmasi amaciyla
birgok etkinligi ya da uygulamay1 barindirmaktadir. Nitekim Uzaktan Tiirkge
Ogretim Projesi de bunlardan sadece biridir. Cagdas egitim-6gretim
teknolojisiyle hazirlanmig ya da donatilmig bu uygulama Tiirkge 6gretiminde
zaman ya da mekdn simrlamasini kaldirmasi ag¢isindan 6nemli bir
uygulamadir. Bu uygulamanin 6grencilerin  diizeylerine, ihtiyaglarina
yonelik birgok Ogretici etkinligi barmndirdigi goriilmektedir. Ayrica bu
uygulama; interaktif 6gretim araglari, 7/24 sinirsiz erisim, telaffuz gelistirme
araci, video i¢i etkinlikler, sosyal medya araglari, analiz ve raporlama, video

egitim modiill, dil bilgisi etkinlikleri, dil 6grenimine yonelik -etkinlik
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sablonlari, soru bankasi, smav modiilii, farkli beceri alanlarma ydnelik
etkinlikler gibi bircok seyi biinyesinde tasimasi nedeniyle Tiirkce
Ogretiminde Oonemli bir islev gormektedir.
https://turkce.yee.org.tr/tr/Sayfa/Hakkimizda/551 (E.T.: 14.06.2020).

¢. 3 Dakikada Tiirkc¢e: Bu program 2015 yilinda Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretimine yonelik basit videolarla uygulamaya konulmustur.
2017 yilinda ise T.C. Bagbakanlik Yurt Dig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligi'nin destekleriyle karsilikli etkilesime dayali bir —e 06grenme
platformuna doniismiistir. Uygulamayr diizenleyenler amag¢ olarak
ogretimden ¢ok dgrenenleri motive etmeye yonelik bir uygulama oldugunu
ifade etmislerdir. Bu uygulama oOgrenenlere ingilizce, Fransizca, Rusga,
Arnavutga gibi ona yakin dilde Ogrenenlere Tiirkce Ogrenme imkani
sunmaktadir. Ogrencilerin kendi anadillerinde dilbilgisi gibi bircok konuyu
Ogrenebilme ya da pekistirebilme olanagi saglar. Ayrica uygulamada
diizeylere gore metin ya da sozlii anlatimlarin oldugu goriilmektedir. Bu
cergevede uygulamanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6nemli bir
islev gordiigii sOylenebilir. https://3dakikadaturkce.com/uyelik/hakkimizda
(E.T.: 14.06.2020).

d. Ametice: Fransa’da Aix Marseille Universitesi tarafindan
akademisyenlerin uzaktan egitim etkinliklerini karsilamak amaciyla onlara
sundugu bir iletisim teknolojisi platformudur. Bu platformda &greticiler
belgeleri yiikleyebilir, 6grencilerle ¢evrimici etkinlikler yapabilir ve bunlari
kaydedebilirler.https://www.univ-amu.fr/en/public/amus-digital-tools (E.T.:

14.06.2020). Gerek 6grenciler gerek ogreticiler sisteme kaydolduktan sonra
karsilarma ¢ikan yonlendirici kutucuklar araciligiyla programi kendilerine
sunmus oldugu hizmetlerden yaralanabilirler. Bu anlamda kullanimi oldukca
pratik oldugu soOylenebilir. https://amupod.univ-amu.fr/video/1895-02-se-
reperer-sur-ametice-tutos_ametice/ (E.T.: 14.06.2020).

Benzer Calismalar

Tiirkgenin uzaktan egitimle yabanci dil olarak 6gretimine yonelik pek
calisma yapilmamis olsa da biitiin diinyay1 etkileyen Covid-19 salgim

nedeniyle egitim-0gretim faaliyetlerinin uzaktan egitimle siirdiiriilmesi
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sonucunda son zamanlarda bu yonde alana yonelik caligmalarin agirlik
kazandig1 sdylenebilir. Sen’in (2016) yaptig1 calismada Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde uzaktan egitime dair alanda kullanilan programlarin
neler oldugu ve bunlarin egiticilere ve 6grencilere yonelik nasil ve hangi
amaclarla kullanildig1 tespit edilmistir. Giingdr, Cangal ve Demir (2020)
tarafindan yapilan galismada ise Gazi Universitesi TOMER’de 2019-2020
egitim-6gretim yilinda uzaktan egitimle Tirkge Ogrenen 30 yabanci
Ogrenciye ve bunlara ders veren 10 O&greticiye yonelik bir arastirma
yapilmistir. Bu ¢aligma sonucunda 6grenci ve Ogreticilerin kullandiklari
programin olumlu ve olumsuz noktalar1 gibi konularda onlarin goriiglerine
basvurulmus ve bunlar cesitli temalar halinde belirtilmistir. Buna benzer
nitelikte bir diger ¢alisma da Ustabulut ve Keskin (2020) tarafindan yapilan
ve Tiirkiye’de Tiirkce 6grenen (Aydin TOMER) yabanci 6grencilere yonelik
bir anket ¢aligmasidir. Bu arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alan ogrencilerin doyum ve gereksinimleri baglaminda sosyal
medyay1 hangi amagclar i¢in kullandiklari, bunun Tirk¢e Ggrenmelerine
etkileri gibi farkli konulara dair gériisleri tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin
yaninda gerek Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi gerekse anadil olarak
Tirk¢e 6gretiminde uzaktan egitime dair programlardan 6gretici goriislerine,
dijital okuryazarliktan, Web araclarinin kullanimina kadar bir¢ok konuda
calisma yapilmistir (Aslan ve Giirbiiz, 2020; Ozan ve Go¢menler, 2018).
Alana katki sunan bu calismalarla gerek Tiirkce Ogretiminde gerekse
Tirkcenin yabanct dil olarak ogretiminde uzaktan egitime yonelik
programlarin en iyi sekilde belirlenmesi, niteliklerinin artirilmasi, beceri
alanina yonelik uygulamalarin zenginlestirilmesi gibi bircok konuda yeni

arastirmalarin yapilmasi gerektigi sonucuna varilabilir.
Arastirmanin Amaci

Yapilan calismada Tiirkcenin uzaktan egitimle yabanci dil olarak
Ogretimini  saglayan Ogreticilerin, uzaktan egitimde uyguladiklar
programlarin neler oldugu, bunlarin olumlu ya da olumsuz yonleri gibi
bircok konuda goériislerine bagvurmak amaglanmigtir. Bu amacin ortaya
konulmasinda Tiirk¢enin uzaktan egitimle yabanci dil olarak Ogretiminde

verimliligi arttrmak, yasanabilecek olumsuzluklar1 en aza indirmek gibi
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genel amaglar ger¢evesinde motivasyon, etkilesim, yeterlilik, materyal gibi
ozel bazi konularda da ogreticilerin nelere dikkat ettiklerinin agikliga
kavusturulmasi amaglanmistir. Bu ¢ergcevede yapilan calismada asagidaki

sorulara cevap aranmustir:

» “Uzaktan egitim i¢in kullanmis oldugunuz program ya da
uygulamalar hangileridir?”

* “Uzaktan egitim ile Tiirkge 6gretimine alternatif olarak kullandiginiz
programlar ya da medya ortamlari var mi?”

» “Uzaktan egitim sistemi ilizerinden yapilan Tiirk¢e Ogretiminin

olumlu yanlar (iistiinliikleri/avantajlar1) nelerdir?

» “Uzaktan egitim sistemi iizerinden yapilan Tiirkce Ogretiminin

smirliliklar (zayif yonleri) nelerdir?”

» “Uzaktan egitim siirecinde Ogretmen-6grenci etkilesiminin

saglanmasi1 yoniinde neler yapilabilir?”

» “Uzaktan egitim, Tirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin

motivasyonlarini nasil etkilemektedir?”

+ “Uzak egitim konusunda kendinizi yeterli goriiyor musunuz?
g y goruy
Nigin?”

* “Uzaktan egitim sistemi Ttzerinden Tiirkce Ogretirken hangi

materyalleri kullantyorsunuz?”

» “Uzaktan egitim sistemi tlizerinden Tiirkce dgretirken kullandiginiz

materyalleri siz mi gelistiriyorsunuz?”

» “Uzaktan egitim sistemi iizerinden Tiirk¢e 6gretirken kurumunuzun

sizlere sagladig1 materyaller var m1?”

* “Tiirkceyi uzaktan egitimle Ogretirken 6lgme ve degerlendirme

faaliyetlerini nasil yapmaktasiniz?”
2. Yontem

Bu arastirmada uzaktan egitimin Tirk¢enin yabanct dil olarak

Ogretiminde nasil bir etkisi oldugunu derinlemesine ortaya koymak
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amaglanmistir. Bunun i¢in de nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu
bilim deseninden yararlanmilmistir. Bu model bir durumun g¢ok yonli ve
derinlemesine bir sekilde betimlenmesini ve bundan bilgi {iretilmesini esas
alir (Yildrim ve Simsek, 2011, s. 72). Yapilan bu c¢alismada da
arastirmacilarca, amaca yonelik 20 sorudan olusan bir anket hazirlanmis ve
Ogreticilerden elde edilen bilgiler sonucunda da galigmanin verileri uzman
kisilerce incelenmistir. Calismada sorularm biiyiik bir ¢ogunlugu
incelenmesi amaclanan olguya yonelik agik uglu sorulardan olusturulmustur.
Boylece konunun biitiin boyutlariyla derinlemesine analiz edilmesi
amaclanmistir. Nitekim egiticilerden gelen her bir bilgiyle arastirmacilarm
tam olarak kavrayamadiklar1 ya da tespit edemedikleri bir¢ok hususa temas
edilmistir. Bu baglamda arastirmaya destek veren her bir katilimcinin
uzaktan egitimle ilgili karsilastigi sorunlarin farkliligi ve bunlara yonelik
siire¢ boyunca 0zel ¢bziimler iiretmeleri, ¢alismanin ¢ok boyutlu olarak

ortaya konulmasina imkan saglamistir.
2.1. Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2020/2021 egitim-6gretim yilinda
yurtdisginda Tirk dili ve kiiltliriiniin tanitimina yonelik dersleri uzaktan
egitimle veren toplam 19 6gretici olusturmaktadir. Bu 6greticilerden sadece
biri Tiirkoloji boliimiinde gdrev yapan yabanci bir hoca, geriye kalan
ogreticiler ise MEB ve Yunus Emre Enstitiisii aracilifiyla goérevlendirilen
okutmanlardir. Calisma grubuna yodnelik cinsiyet, unvan, deneyim ve gorevli
olduklar1 tniversite ya da enstitillere dair istatistiki bilgiler asagida

gosterilmistir. Buna gore:

Tablo 1: Ogreticilerin cinsiyet grubuna gore dagilim

Cinsiyet f %
Kadin 12

Erkek 7

Toplam 19

Tablo 1’de Ogreticilerin cinsiyetine gore yapilan degerlendirmede
Ogreticilerin ~ ¢ogunlugunun  bayanlardan  olustugu  goriilmektedir.

Arastirmada bu kategoriye gore bir tespit yapilmasindaki temel gerekce
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olarak farkl cinsiyetlerdeki ogreticilerin diizey ya da beceri tiirlerine yonelik
farkli bir algi ya da bir sonug tespit edilebilinir mi sorusuna cevap
verebilmekti. Fakat elde edilen sonuglarda bu farkliligi tam anlamiyla ortaya
koymaya yonelik bir sonug elde edilememistir. Fakat gerek ogretici gerek
ogrencilere yonelik katilim oraninin ¢ok daha yiiksek olacagi bagka
arastirmalarda buna yonelik farkli sonuglara ulagilabilecegi ongoriillmektedir.

Tablo 2: Ogreticilerin unvanlarma gére dagilimi

Unvan f %
Ogretim Gérevlisi/Okutman 10

Ogretmen 4

Doktor Ogretim Uyesi

Dogent Doktor 1

Toplam 19

Tablo 2’ye bakildiginda 6greticilerin farkli unvan gruplarina gore bir
dagilimi goriilmektedir. Bu farklilik ¢alismanin niteligi acisindan son derece
onemlidir. Nitekim c¢alismada elde edilecek verilerin ne kadar givenilir
olabilecegi sorusuna yanit verebilmenin en 6nemli Olgiitlerinden biri de
katilimeilarin alana yo6nelik uzmanlik bilgileriydi. Bu nedenle elde edilen
bulgularm uzman kisilerce yanitlanip yanitlanmadigimin bir géstergesi olarak
bu verinin elde edilmesine ¢alisilmistir. Bu sonucunda da goriilmektedir ki
katilimcilarin yarisindan fazlasinin 6gretim gorevlisi/okutman dordiiniin
Ogretmen, dordiiniin doktor Ogretim iiyesi ve birinin de dogent doktor
olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 3: Ogreticilerin deneyim siirelerine gore dagilimi

Deneyim Siiresi %
1-5yil
6-10 y1l
11-15y1l
16-20 y1l
Toplam 19

N 00| | N =

Tablo 3’e bakildiginda ise dgreticilerin alana yonelik deneyim siireleri
gorlilmektedir. Buna gore hocalarin hemen hemen tamaminin en az bes ve

daha fazla yillik deneyime sahip olmalar1 elde edilecek olan verilerin
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nitelikli olup olmayacagi konusunda onemli bir hususa isaret etmektedir.
Ogretici niteliginin giiclii olmas1 sorulara verilecek cevaplarm da kapsamli
ve ¢oziime odakli olacagindan g¢alisma grubuna yonelik boyle bir baslhik
acilmasi ihtiyact dogmustur. Nitekim Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
Tiirkgeye veya Tirk kiiltiirline dair hususlar1 anlayip kavrayabilen ve bunu
diinyanin her yerinde bagka bir dile aktarabilen nitelikli insanlar1 yetistirmeyi
amaglamaktadir (Nurlu, 2019, s. 5). Bu ger¢evede dgreticilerin alan yonelik

deneyim siireleri arastirma i¢in 6nemli bir durum olarak goriilmistiir.

Tablo 4: Ogreticilerin gorevli olduklar: kurumlara gore dagilimi

Gorevli Olunan Kurum %

Yunus Emre Enstitiisii

Alfarabi Kazak Milli Universitesi

Batum Sota Rustaveli Devlet Universitesi

Aix Marseille Universitesi

Alisher Navoiy Universitesi

Ankara Yildirim Beyazit Universitesi

Ca’foscari Universitesi

Comenius Universitesi

Gazi TOMER

Passau Universitesi

Zeytune Universitesi

Cumhuriyet Anadolu Lisesi

Kocaeli Universitesi

N DN

Kutaisi Akaki Tsereli Devlet Universitesi

[N
[{e]

Toplam

Calisma grubunun calistigt kurumlara yonelik bilgi Tablo 4’te
gosterilmistir. Buna gore 6greticilerin Tirkge, Tirk dili ve Turk kiiltiiriine
yonelik ¢ok farkli iilkelerde calistiklari goriilmektedir. Bu iilkeler Asya,
Avrupa ve Afrika kitalarmi da kapsayacak sekilde bir dagilima sahiptir.
Ayrica Tiirkiye’de gorev yaptiklar1 kurumlart yazan Ogreticiler de
yurtdisinda gorev yapan Ogreticilerdir. Dolayisiyla onlardan elde edilen
veriler de benzer sekilde yurtdisinda gorev yaptiklari kurumlarda yiiriitiilen
derslere yonelik verilerdir. Diinyanin farkli ilkelerinde Turk dili ve
kiiltiirtine yonelik yiiriitilen derslerde hangi programlarin uygulandigi
bilgisine yonelik tilke ¢esitliligi, farkli programlari saptamak agisindan

calismanin 6nemli gostergelerinden birini olusturmaktadir.
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2.2. Verilerin toplanmasi ve analizi

Bu galisma, Tiirk¢e ve Tiirkoloji 6gretiminin yapildigi iiniversite ve
enstitiilerde gorev yapan ve ders faaliyetlerini uzaktan egitimle siirdiiren
Ogreticilere yonelik olarak hazirlanmistir. Bunun i¢in geneli agik uclu olmak
tizere toplam 20 sorudan olusan “Tiirkgenin Uzaktan Egitimle Yabanci Dil
Olarak Ogretimine Dair Ogretici Goriisleri” adli bir anket diizenlenmistir.
Sorular olusturulurken alan yazin ayrintili bir sekilde taranmis ve uzman
kisilere bagvurularak hazirlanmistir. Calisma uzaktan egitimle Tiirkgenin
yabanci dil olarak dgretimini yurt diginda siirdiiren 6greticilere uygulamak
amaclanmustir. Bunun icin de MEB Avrupa Birligi ve Dis iliskiler Genel
Midiirliigii  yetkilileri tarafindan olusturulan “Okutman 2020 adh
WhatsApp platformu kullanilmistir. Oncelikle platformu olusturan MEB
yetkilisine ulagilmis ve konuya dair bilgi verilip kendilerinden bu paylasim
icin izin alindiktan sonra ogreticilerle iletisime gecilmistir. Ayrica gerek
Yunus Emre Enstitisii'nde gorev yapan gerekse Tiirk¢e ve Tiirkoloji
derslerini uzaktan egitimle veren yabanci Ogreticilere de ulasilmis ve
calismaya destek vermeleri istenmistir. Goniilliiliik esasma gore yaklasik iki
haftanin sonunda bu istege olumlu yanit veren gerek yerli gerek yabanci
Ogreticilerden gelen doniitlerle ¢alismanin verileri toplanmistir. Daha sonra
da c¢alismanin elde edilen verilerinin analizine gecilmistir. Cesitli
kategorilerde olusturulan ve 6nemli bir kismi agik uclu sorulardan olusan
anketin igerik analizi uzman kisilerce degerlendirilerek yorumlanmis ve
boylece calismaya dair bulgular elde edilmistir.

3. Bulgular

Bu arastirma, uzaktan egitimin Tirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde nasil bir etkisi oldugunu bir¢ok boyutuyla derinlemesine ortaya
koyma ihtiyacina yonelik ele alinmigtir. Bunun i¢in de yurtdisinda Tiirkee,
Tirk dili ve Tirk kiiltiiriine yonelik uzaktan egitimle yliriitiilen derslere
yonelik dgretici goriislerine bagvurulmus ve bu goriisler cercevesinde elde
edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Buna gore katilimcilara
“Uzaktan egitim i¢in kullanmis oldugunuz program ya da uygulamalar
hangileridir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 5’te

sunulmustur.
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Tablo 5: Uzaktan Egitimde Kullanilan Programlar

f %
Zoom 12 52,2
Google meeting hangsout 2 8,7
Microsoft teams 2 8,7
Skype 2 8,7
Adobe Connect 2 8,7
Ametice 1 4,3
Facebook 1 4,3
EBA 1 4,3
Toplam 23 100

Tablo 5’e¢ bakildiginda katilimcilarin uzaktan egitim araciligiyla
Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretimde en ¢ok tercih ettikleri programin
Zoom (f: 12, % 52,2) oldugu gorilmektedir. Tablo incelendiginde
katilimeilarm Zoom programimin yanmi sira Google Meeting Hangsout,
Microsoft Teams, Skype ve Adobe Connect gibi uzaktan toplanti yapmaya
imkan tanityan uygulamalarla birlikte bir sosyal medya platformu olan
Facebook ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen &gretim
platformlarmi da kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Katilimcilara “Uzaktan egitim ile Tiirkge 0gretimine alternatif olarak
kullandiginiz program ya da medya ortamlar1 var mi?” sorusu sorulmus ve
elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Alternatif olarak kullanilan program ya da medya ortamlari

f %
Zoom 3 15,8
Yunus Emre Tiirk¢e Egitim Portali 3 15,8
Youtube 2 10,5
Turnitin - Yazili Odev Gonderme 1 5,3
Kahoot 1 5,3
Learn Turkish 1 5,3
YTB'nin 3 dakikada Tiirk¢e projesindeki videolar 1 5,3
Telegram 1 5,3
Blackboard Collaborate 1 5,3
Facebook 1 5,3
Microsoft Teams 1 5,3
WhatsUpp 1 5,3
Messenger 1 5,3
Skype 1 5,3
Toplam 19 100
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Tablo 6’ya bakildiginda katilimcilarin uzaktan egitimde kullandiklar
programlara alternatif olarak en ¢ok kullandiklar1 programlarin yine Zoom
ve bunun yani sira Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Portali oldugu
goriilmektedir. Tablo incelendiginde katilimcilarin uzaktan egitim ile Tiirkce
ogretiminde c¢ok farkli program ve platformlar1 kullandiklar1 fark
edilmektedir. Bunlar igerisinde anlik mesajlagmaya olanak taniyan
Telegram, WhatsUpp ve Messenger; videolu toplantilar yapmay1 saglayan
Zoom, Blackboard Collaborate, Microsoft Teams ve Skype; Ogrencileri
Odevlendirme ve kisa sinavlar yapmaya imkan taniyan Turnitin ve Kahoot;
resim, video ve diisiincelerin paylasildigi Youtube ve Facebook; yabancilara
Tirkge Ogretimi i¢in kurulmus Yunus Emre Tiirkce Egitim Portali, Learn
Turkish ve 3 dakikada Tiirk¢e gibi uygulama, platform ve internet sitelerinin
yer aldig1 anlagilmaktadir.

Katilimcilara “Uzaktan egitim sistemi iizerinden yapilan Tiirkge
Ogretiminin olumlu yanlar1 (iistiinliikleri/avantajlar1) nelerdir?” sorusu

sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Uzaktan Egitim Sistemi Uzerinden Yapilan Tiirkce Ogretiminin
Olumlu Yanlar1

Olumlu Goériilen Hususlar f %
Dersin kayit iizerinden tekrar izlenebilmesi 7 16,7
Zamandan tasarruf saglamasi 6 14,3
Ders kaynaklaria/materyallerine ulagim kolayligi 6 14,3
Mekan sinirliligini ortadan kaldirmasi 4 9,5
Dikkati artirmasi 3 7,1
Ekonomik olmasi 3 7,1
Bilgi teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmesi 2 48
Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarma gore 2

ogrenmelerini saglamasi 4,8

Ogrenen 6zerligini saglamasi 2 4,8
Zengin 6grenme ortami saglamasi 2 4,8
Dil becerilerinde pratik yapma olanagi saglamasi 1 2,4
Ogrenci merkezli 6gretimi saglamasi 1 2,4
Oz giiven saglamasi 1 2,4
Fiziksel engeli olan 6grencilerin de katilimini 1

kolaylagtirmasi 2,4
Derse etkin katilim1 saglamasi 1 2,4
Toplam 42 100
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Tablo7 incelendiginde katilimcilarin uzaktan egitim ile Tiirkce
Ogretiminin {stiinliikleri hakkinda en ¢ok dile getirdikleri ilk ti¢ 6zelligin
dersin kayit lizerinden tekrar izlenebilmesi (f: 7, %16,7), zamandan tasarruf
saglamas1 (f: 6, %14,3) ve ders kaynaklarina/materyallerine ulagim
kolayhginin (f: 6, %14,3) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica uzaktan egitimin;
mekan sinirliligim ortadan kaldirmasi, ekonomik olmasi, 6grenenlerin bilgi
teknolojilerini  kullanma becerilerini ~ gelistirmesi, Ogrenen Ozerkligi
saglamasi, zengin Ogrenme ortamlar1 saglamasi, dikkati artirmasi,
Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarima gore 6grenmelerine olanak saglamasi
da verilen diger yanitlar olmustur. Bu c¢ercevede uzaktan egitimin
Ogreticilere gore Tiirkce Ogretiminde olduk¢a faydali bir kullanim alani
sagladigi sdylenebilir.

Katilimcilara “Uzaktan egitim sistemi iizerinden yapilan Tiirkge
ogretiminin sinirliliklar (zayif yonleri) nelerdir?” sorusu sorulmus ve elde
edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Uzaktan Egitim Sistemi Uzerinden Yapilan Tiirkge Ogretiminin

Smurliliklari

Sinirliliklar f %
Yiiz yiize iletisimin sagladigi etkiyi olusturamamasi 11 22,9
Internet baglantisinda yasanan kopukluklar 9 18,8
Erisim saglanan cihazdan ya da programlardan kaynakli 146
baglant1 sorunlari '
Ogrencilerin uzaktan egitim programlarini kullanmadaki 3 6.3
yetersizlikleri '
Yazma ve konusma becerilerini siirlandirmasi 3 6,3
Ogreticinin beden dilini kullanamamasi 2 4,2
Bilgisayar, tablet ve telefon gibi cihazlarin saglik 2 492
sorunlarma yol agmasi '
Gerekli donanim (bilgisayar, internet vb.) i¢in 6grencilerin 5 492
ekonomik yetersizlikleri '
Ogreticilerin uzaktan egitim programlarmi kullanmadaki 2 42
yetersizlikleri '
Ogrencilerin bulundugu ortamin derse uygun olmayisi 2 4,2
Uzaktan egitimin daha fazla hazirlik gerektirmesi 1 2,1
Tiirkce 6gretimimde kullanilan kitaplarin ¢cevrimici

: S . 1 1 2,1
(online) etkilesime yonelik olmamasi
Drama ve egitsel oyunlar gibi yontem ve tekniklerin 1 21
uygulanamamasi '
Ogrencinin ilgisini canli tutmanin zorlagmasi 1 2,1
Disiplin sorunlarinin yaganmasi 1 2,1
Toplam 48
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Tablo 8’e bakildiginda katilimcilar tarafindan uzaktan egitim sistemi
tizerinden yapilan Tiirkge Ogretiminin sinirliligi hakkinda en ¢ok uzaktan
egitimin yiiz yiize iletisimin sagladig etkiyi olusturamamasi (f: 11, %22,9),
internet baglantisinda yasanan kopukluklar (f: 9, %18,8) ve erisim saglanan
cihazdan ya da programlardan kaynakli baglant1 sorunlarinin (f: 7, %14,6)
yasanmas1  goriilmiistiir. Internet ve erisim saglanan programdan
kaynaklanan baglanti1 sorunlari, “teknik aksakliklar” kapsaminda
degerlendirildiginde ise katilimcilar tarafindan uzaktan egitim ile ilgili en
onemli smirlilik olarak teknik aksakliklarin goriildiigii s6ylenebilir. Fakat
ogreticilerin Tiirkge 6gretiminin uzaktan egitimle slirdiiriilmesinde en biiyiik
smirlilik olarak bu egitim modelinin yiiz yiize iletisimin sagladig1 etkiyi
olusturamadigin1 ifade etmeleri son derece Onemlidir. Nitekim teknik
nedenler ¢esitli uygulama ya da cabalarla ¢oziilebilecek bir sorunken bu
husus ise daha farkli bir durum arz etmektedir. Ciinkii hem uzaktan egitimde
hem de yiiz ylize egitimde bir etkilesim olsa da yiiz ylize iletisimde ayrica bir
duygulasim durumu s6z konusu olabilmektedir. Bu da uzaktan egitime
yonelik en onemli eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim verilen
cevaplardan biri olan “dgrencilerin ilgisinin canli tutamama” maddesi de
kismen bu cercevede okunabilir. Nitekim hususlarla alakali Coskun’un da
ifade ettigi lizere sanal sistematik uygulamalarda es zamanli ve gercekgi
etkilesimlerden bahsetmek olduk¢a zordur (2017, s. 253). Fakat simrlilik
olarak belirtilen diger maddeler bu duygulasim ya da etkilesim durumundan
farkli degerlendirilebilir.

Katilimcilara “Uzaktan egitim silirecinde 6gretmen - §grenci
etkilesiminin saglanmasi yoniinde neler yapilabilir?” sorusu sorulmus ve
elde edilen bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9: Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi
Konusundaki Goriigler

Ogretmen-0grenci etkilesimine dair goriisler f %
Ogretmen-ogrenci etkilesimini artiracak farkl

yontemler kullanilmali 10 47,6
Ogrencilerin iiretimlerine en kisa zamanda geri bildirim 5 95
verilmeli '

Ogrencilerin iletisim kaygis1 yasamamalari igin samimi 5 95

bir ortam saglanmali
Ogrencilerin 6grenme siirecine katilim durumlari
. . 2 9,5
kontrol edilmeli
Ogrencinin dikkati siirekli canl1 tutulmali 2 9,5
Ogretmen kullandig1 programa hakim olmali 1 4,8
1
1

Ogretmen iyi bir moderatér olmali 4,8
Ogrencilere uzaktan egitimle ilgili egitim verilmeli 4,8
Toplam 21

Tablo 9’a bakildiginda katilimcilara gore &gretmen-0grenci
etkilesiminin saglanmasi i¢in dikkat edilmesi gereken en 6nemli hususun
Ogreticiler tarafindan etkilesimi artiracak farkli yontemlerin kullanilmasi
olarak belirlenmistir (f: 10, %47,6). Bunun yani sira Ogrencilerin
iiretimlerine en kisa zamanda doniitler verilmesi (f: 2, %9,5), kayginin
azalmasi i¢in samimimi bir ortamin saglanmasi (f: 2, %9,5), 6grencilerin
derse katilma durumlarinin siirekli kontrol edilmesi (f: 2, %9,5) ve dikkatin
stirekli canli tutulmasi (f: 2, % 9,5), 6greticinin kullandig1 programa hakim
(f: 1, %4,8) ve iyi bir moderator olmasi (f: 1, %4,8) ile 6grencilere uzaktan
egitimle ilgili egitim verilmesi (f: 1, %4.8) katilimcilar tarafindan dile
getirilen diger hususlardir. .Bu soru kapsaminda denilebilir ki yiiz yiize
egitimde Onemli goriilebilecek hususlarin birgcogunun uzaktan egitimde de
gecerli oldugudur. Bunlar 6greticilerin derslerine yonelik performans ve
motivasyonlar1 gibi Ogreticilere yonelik ayirt edici bilgilerdir. Fakat yiiz
yiize egitimden farkli olarak uzaktan egitimde 6greticilerin kullanacaklari
teknolojiye hdkim olmalar1 ve bundan faydalanacak Ogrencilere yonelik de

egitici caligmalarin yapilmasi gerektigi son derece dnemli goriilmiistiir.

Katilimcilara sorulan bir diger soru ise “Uzaktan egitim, Tirkceyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin motivasyonlarint nasil etkilemektedir?”

sorusudur. Bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10: Tiirkgeyi Uzaktan Egitimle Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin

Motivasyonlari
Ogrenci Nedeni ‘ %
Motivasyonuna Etkisi
Ozerk 6grenme becerisi 1 5,3
Bu etki Onyargt L 5,3
e e e Ogrenme istegi 1 5,3
ogrenci/ogretici —
Lo - - Giidiilenme sorunlar1 yasama 1 53
ozelliklerine gore — e T
degismekte Ogrenci-dgretici etkilesimi 1 5,3
Ogrencinin dil 6grenme diizeyi 1 5,3
Ogreticinin kullandig1 yontem 1 5,3
Dersi tekrar etme firsati 5 105
sunmast
Derse erisim imkanlarinin 5 105
kolay olmasi
Dikkati artirmasi 1 53
Olumlu etkilemekte Ogrenme zamaninin esnek 1 53
olmasi '
szrslerln kesintiye 1 53
ugramamasi
Ana dili Tiirkge olan 6gretici
AT . 1 5,3
eksigini gidermesi
Yiiz yiize iletisimin olmamasi 3 15,8
Olumsuz etkilemekte Temel dil becerilerinde
uygulama yapmanin daha 1 5,3
sinirlt olmasi
Toplam 19 100

Tablo 10’a bakildiginda katilimecilarin %42,2’sinin uzaktan egitimle
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yénde
etkiledigini; %21,1 nin ise bunun olumsuz yonde oldugunu belirtmislerdir.
Tablo incelendiginde katilimeilarin  %37,1’inin ise uzaktan egitimle
yabancilara Tiirkce oOgretiminin Ogrencilerin motivasyonlar1 {izerindeki
etkisinin 6grenci ya da 6gretici 6zelliklerine gore degistigi anlasilmaktadir.
Katilimeilar tarafindan uzaktan egitimin; dersi tekrar etmeye firsat tanimasi
ve derse erigim imkanlarinin kolay olmasi en ¢ok tekrar eden olumlu etki
olarak goriilmiistiir. Buna karsin yiiz yiize iletisimin olmamasi da en ¢ok
tekrar eden olumsuzluk olarak ifade edilmistir. Yiiz yiize egitimin
Ogrenenlere sagladigi katki ve olmayisinda neden olacak sorunlar
gerekceleriyle birlikte Tablo 8’de agiklanmustir. Uzaktan egitim sadece

imkanlar gergevesinde dgreticilere ya da dgrenenlere bir firsat saglayabilir.
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Fakat uzaktan egitimin temel dil becerilerinde daha fazla uygulama yapmaya
olanak saglamamast smurlihig ise gelistirilebilir bir sorun olarak
degerlendirilebilir. Bu sorunu olabildigince simirlamak ya da etkisiz hale
getirmek icin alternatif ¢oziim Onerileri ya da ¢esitli yontemler uygulanarak
gelistirilebilir. Ayrica elde edilen verilere bakildiginda katilimcilarin 6nemli
bir kismmin 6zerk 6grenme becerisi, On yargi, 6grenme istegi, giidiilenme
sorunlari, &grenci-Ogretici etkilesimi, Ogrencinin dil &grenme diizeyi,
Ogreticinin kullandigi yontem gibi etkenlerin 6grenenlerin isteklendirme
yoniini belirleyecegini dile getirmiglerdir. Bu baglamda denilebilir ki
Ogrencilerin glidillenmelerine etki eden faktorlerin g¢ok cesitli oldugu ve

bunlarin her birine dair alternatif ¢6ziimler gelistirilebilinir.

Katilimecilara “Uzak egitim konusunda kendinizi yeterli goriiyor
musunuz? Ni¢in?” sorusu da sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11: Katilimcilarin Uzak Egitim Konusundaki Yeterlilikleri

Cevap Nedeni f %
Deneyim sahibiyim. 6 31,6
Sistem kolay 6grenilen bir yapiya sahip 2 10,5

Evet Siiregte siirekli yeni seyler 6greniyorum. 1 5,3
Teknolojiyi iyi kullanirim. 1 5,3
Egitim eksiklerim var. 4 21,1
Deneyimsizim. 2 10,5

Hayr Hazirliksiz yakalandim. 2 10,5
Istekli degilim. 1 5,3
Toplam 19

Tablo 11’e gore katilimlarin %52,7’si uzaktan egitim konusunda
kendini yeterli goriirken, %47, 3’ ise yetersiz gormektedir. Kendini uzaktan
egitim konusunda yeterli géren katilimeilar tarafindan deneyim sahibi olma,
sistemin kolay 6grenilen bir yapiya sahip olmasi, siiregte siirekli yeni bir
seyler O0grenilmesi ve teknolojinin iyi kullanilmasi gibi o6zelliklerin dile
getirildigi; kendini bu konuda yetersiz olarak degerlendirenler tarafindan ise
egitim eksikleri, deneyimsizlik, hazirliksiz yakalanma ve istekli olmama gibi
gerekeelerin dile getirildigi anlasilmaktadir. Bu c¢ergevede denilebilir ki

yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde zorunlu bir durum ortaya ¢ikmadan
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once Ogreticilerin  6gretim  teknolojilerini  kullaniminda  kendilerini
geligtirmeleri son derece Onemlidir. Hazirliksiz yakalanilan bir durum
ogreticileri zor duruma sokabilir. Bu sorun hem onlarin hem de dgrenenlerin

motivasyonunu diigiirebilir.

Katilimcilara “Uzaktan egitim sistemi iizerinden Tiirkge Ogretirken
hangi materyalleri kullantyorsunuz?” sorusu sorulmus ve elde edilen

bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Uzaktan Egitimle Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Derste Kullanilan Materyaller f %
Ders kitaplar1 (Yedi Iklim, Yeni Hitit, Istanbul Dilmer
vd.) 11 21,6

Ogretici tarafindan hazirlanan ders materyalleri
(Slayt, resim, ders notu, ¢alisma kagidi, video vb.)
Dil 6gretimi ile ilgili Internet siteleri (Tiirkgenin Sesi,
Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Portals, 7 13,7
Anadolu Universitesi'nin Learnturkish)

11 21,6

Farkli internet sitelerindeki Tiirkce kisa videolar 6 11,8
Resimler 4 7,8
Tiirkge sarkilar (mp3) 3 5,9
Farkl1 internet sitelerindeki dil 6gretimiyle ilgili 3 59
slaytlar '

Z Kitaplar 3 5,9
Youtube videolar1 1 2,0
Tirkge Filmler 1 2,0
Oyunlar 1 2,0
Toplam 51 100

Tablo 12’ye bakildiginda uzaktan egitimle yabancilara Tiirkce 6gretim
derslerinde en ¢ok kullanilan ilk ii¢ materyalin ders kitaplar1 (f: 11, %21,6),
ogretici tarafindan hazirlanan ders materyalleri (f: 11, %21,6) ve dil 6gretimi
ile ilgili internet siteleri (f: 7, %13,7) oldugu goriilmektedir. Tablo
incelendiginde katilimcilarin bu materyallerin yam1 sira farkli internet
sitelerindeki Tiirk¢e kisa videolari, resimleri, Tiirk¢e sarkilari, farkli internet
sitelerindeki dil 6gretimiyle ilgili slaytlari, Z kitaplari, Youtube videolarini,
Tirkge filmleri ve oyunlart O6gretim materyali olarak kullandiklar:
anlagilmaktadir. Bilindigi iizere 6gretim materyalleri 6grencilere zengin bir
O0grenme ortami sunar. Bu durum onlara ihtiya¢ ve 0grenme bigcimine gore

faydalanabilecekleri ve boylece 6grenmelerini zenginlestirebilecekleri ya da
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hatirlayabilecekleri, somutlastirabilecekleri vb. birgok imkan saglar (Baki &
Karakus, 2012). Bu c¢ercevede uzaktan egitim siirecinde Ogreticilerin gok
farkli ve zengin materyaller kullanmas1 6grencilerin dil edinimini saglamasi
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica ders kitaplarinin da &greticiler agisindan
vazgecilmez bir kaynak olusu da bu ¢alismadan elde edilen verilerle tekrar
anlasilmaktadir.

Katilimcilara “Uzaktan egitim sistemi iizerinden Tiirkge Ogretirken
kullandigimiz materyalleri siz mi gelistiriyorsunuz?” sorusu sorulmus ve elde

edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Materyallerin Gelistirilme Sekli

Materyal Gelistirme f %
Hem mevcut ders materyallerini hem de kendi

- . 14 73,7
hazirladigim materyalleri kullaniyorum.
Mevcut ders materyallerini kendi dersime uyarliyorum. 2 10,5
Kendi hazirladigim materyalleri kullaniyorum. 2 10,5
Mevcut ders materyallerini kullantyorum. 1 5,3
Toplam 19 100

Tablo 13’e bakildiginda katilimcilarin %73,7’sinin hem mevcut ders
materyallerini hem de kendi gelistirdikleri materyalleri kullandiklari, geri
kalanlarin ise mevcut ders materyallerini kendi derslerine uyarladiklari,
kendi hazirladiklar1 ya da mevcut ders materyallerini kullandiklari
anlagilmaktadir. Her derste belirlenmis hedeflere yonelik Ogretim
materyallerinin hazirlanmasi 6grenenlerin dil edinimi agisindan son derece
onemlidir (Nuhoglu, Ozsoy & Aydin, 2014, s. 22). Bu baglamda
Ogreticilerin gerek mevcut kaynaklardan faydalanmasi gerekse bu
kaynaklarin yetersiz geldigi durumlarda kendilerinin hazirlamis olduklari
materyallerle dersin motivasyonlarimi iist diizeyde tutmayir amaglamalari,
Ogretimin etkililigi a¢isindan 6nemli goriilmektedir. Ciinkii konulara ve
bunlarin 6gretimine yonelik 6greticiler tarafindan gelistirilen materyallerdeki
esneklik ogrencilerin diizey, yontem gibi birgok farkliligimi dikkate
alabilecek ve boylece dil ediniminin saglanmasindan &nemli bir islevi
gorebilecektir (Tarakgioglu, 2012, s. 15).
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Katilimcilara “Uzaktan egitim sistemi iizerinden Tiirkge Ogretirken
kurumunuzun sizlere sagladigi materyaller var mi?”” sorusu sorulmus ve elde

edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Materyal Konusundaki Kurum Destegi

f %
Kurumun bana sagladigi bir materyal yok. 7 26,9
Ders kitabi 5 19,2
Cevrimigci uygulamalar 5 19,2
Z Kitap 4 15,4
Bilgisayar/Tablet 3 11,5
Program 2 7,7
Toplam 26 100,0

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin  %26,9’unun  kurumun
kendisine sagladigi bir materyalin olmadigini dile getirdigi anlagilmaktadir.
Kurum tarafindan saglanan materyaller icerisinde ise ders kitabi, ¢evrimigi
uygulamalar, Z kitap, bilgisayar/tablet gibi elektronik cihazlar ve program
oldugu anlasilmaktadir.

Katilimcilara “Tirkgeyi uzaktan egitimle Ogretirken Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerini nasil yapmaktasiniz?” sorusu sorulmus ve elde
edilen bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15: Olgme-Degerlendirme Faaliyetleri

Olgme-Degerlendirme f %
Odev 7 22,6
Sozli smav 6 19,4
Heniiz yapmadim, arastirryorum. 5 16,1
Yazili sinav 5 16,1
Cevrimigi (online) test 4 12,9
Soru-cevap teknigi 2 6,5
Calisma kagitlari 2 6,5
Toplam 31 100,0

Tablo 15’e bakildiginda uzaktan egitimle yabancilara Tiirk¢e dgretim
siirecinde katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin biiyiik bir
kismin1 6devlendirme ve sozlii sinav seklinde yaptiklari; bunun yani sira
yazili sinav, ¢evrimici (online) test, soru-cevap ve calisma kagitlar1 gibi

araclara da basvurduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin %16,1’inin ise bu

203



Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

stirecte heniiz Olgme-degerlendirme islemi yapmadigi anlasilmaktadir.
Bunun nedeni ¢aligmanin yiiriitiildiigii tarihte bazi kurumlarda heniiz
smavlarin yapilmamig olmasi goriilebilir. Ciinkii Covid-19 salgim nedeniyle
bazi lilkelerde egitim ogretim faaliyetlerinin ge¢ baslamasi ve bazi tilkelerde
ise caligmaya yonelik verilerin toplandigi tarihlerde uzaktan egitim
derslerinin baslamasina ragmen sinavlarin baglamamis olmasi goriilebilir.
Fakat elde edilen sonuglarin geneline bakildiginda 6dev gibi yazili
materyallerin siklikla kullanildigi, bunun yam swra s6zIii smnavlarin da
yapildig1 anlasilmaktadir. Bu farklili@in yiiriitillen dersin icerigine gore
degisebildigi de gbzden kagirilmamalidir.

4. Sonuc ve Oneriler
4.1. Sonug¢

Bu arastirma uzaktan egitimin Tiirkgenin yabanct dil olarak
Ogretiminde nasil bir etkisi oldugunun birgok boyutuyla derinlemesine
ortaya koyma ihtiyacina yonelik ele alinmig ve buna yonelik hususlar alan
uzmani arastirmacilar tarafindan etraflica degerlendirilmistir. Alanda
uzaktan egitimde hangi programlarin kullanildigi ve bunlarin kullaniminda
ne gibi hususlara dikkat edilecegi, karsilasilan sorunlarin nasil ¢6ziilebildigi
ya da uzaktan egitimde niteligin daha da artmasina nasil Kkatki
saglanabilecegi gibi birgok soruya cevap aranmig ve buna yonelik c¢esitli
Oneriler gelistirilmistir. Bu baglamda diinyanin farkli {ilkelerinde gorev
yapan ve calismaya katki sunan Ogreticilerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda Zoom adli programin en ¢ok kullanilan ya da tercih edilen
ogretim teknolojisi oldugu goriilmiistiir. Bu platformun kullaniminin oldukca
pratik olusu, derse katilim gosterenler icin ¢oklu goriintii ortarm saglamasi
ve cesitli materyallerin paylasimina olanak saglamasi gibi etkenler 6nemli
olmustur. Bunun yaninda katilimcilarin Google Meeting Hangsout,
Microsoft Teams, Skype, Yunus Emre Tiirkge Egitim Portali, Learning
Turkish, 3 Dakikada Tiirk¢e gibi uzaktan toplanti yapmaya imkan tantyan
uygulamalar gibi farkli 6gretim teknolojilerinden de yararlandiklar1 ya da
bunlar1 alternatif olarak kullandiklar1 saptanmustir. Fakat bu uygulamalar
icerisinde Yunus Emre Tiirk¢e Egitim Portali, 3 Dakikada Tiirk¢e, Learning
Turkish gibi platformlarin Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminde
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diizeylere gore egitici bilgileri ya da sunumlari belirtmenin faydali oldugu
sOylenebilir. Fakat her ne kadar bu platformlardan Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde yararlanilsa da heniiz dil ediniminin biitiin boyutlartyla
Ogretimini saglamaktan uzak olduklar1 kismen sdylenebilir. Bu ¢ergevede
uzaktan egitimde uygulanacak programlara Gzel Onem vermek
gerekmektedir. Nitekim Tiirker ve Demir (2014, s. 252) de ¢aligmalarinda
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde web tabanli ortamlarda uzaktan
Ogretim konusunda sinirli ¢alisma oldugunu belirtmislerdir. Bunun {izerine
odaklanilmasi, icerik standartlarmin gelistirilmesi, gorsel materyallerin iyi
secilmesi ve tasarlanmasi gibi hususlara agirhik verilmesi gerektigine

deginmislerdir.

Calismanin 6nemli bulgularindan biri de uzaktan egitimle derslerin
yiiriitiilmesinin sagladig1 avantajlarla olan kismidir. Katilimeilarin bu egitim
yaklagiminda derslerin tekrar izlenebilmesine olanak saglama, zamandan
tasarruf, ders materyallerine ulasim kolayligi, mekan siirhiligmi ortadan
kaldirma, ekonomiklik, bilgi teknolojilerini kullanma becerisini gelistirme,
Ogrenen Ozerkligi saglama, zengin/coklu 6grenme ortamu saglama, dikkati
arttirma, bireysel gelisime imkan saglama gibi farkli yamtlar verdikleri
saptanmistir. Bu c¢ergevede uzaktan egitimin Ogreticilere gore Tiirkge
ogretiminde oldukga faydali bir kullanim alam sagladigi sdylenebilir. Bu
egitim yaklagimina yonelik ¢alismalarin sadece ortaya cikabilecek zorunlu
durumlar icin degil, ayn1 zamanda belirtilen hususlar cergevesinde de ele
alinip gelistirilmesinin Tirkce O6gretimine oldukca fazla katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu ¢er¢evede teknolojik materyallere ya da araglara agirlik
verilmelidir. Nitekim Sengiil (2014) calismasinda Tirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde teknolojinin getirmis oldugu yeniliklerle daha etkin bir
Ogretimin saglanabilecegine ve bu araglar araciligiyla yeni iletisim ortamlari
olusturulabilecegini ifade eder. Ayrica Ogreticilerin dile getirmis oldugu
istiinliikklere ek olarak teknolojik araglarla yapilan ya da desteklenen
Ogretimin yasant1 zenginligi olusturdugu, ¢ok boyutlu 6grenmeler sagladigi,
soyut iceriklerin somutlastirdig1 gibi 6nemli hususlara da deginir (s. 227). Bu
cergevede uzaktan egitime ve bunu saglayan teknolojik ara¢ ya da

materyallere 6zel 6nem verilmeli ve bunlar her anlamda gelistirilmelidir.
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Arastirmada uzaktan egitimin sinirliligina dair bulgulara bakildiginda
ise Ogreticiler en ¢ok uzaktan egitimin yiiz yilize iletisimin sagladig1 etkiyi
olusturamadigin dile getirmiglerdir. Bu hususla alakali denilebilir ki uzaktan
egitimde yiiz ylize egitim kadar bir duygulasim durumu so6z konusu
olamamaktadir. Bu da zorunlu veya bireysel nedenler olmaksizin uzaktan
egitimin yliz yiize egitime karsi bir tercih olamayacagini gostermektedir.
Nitekim Ogreticilerin sinirlilik olarak ifade ettikleri bazi hususlar1 da bu
cergevede  degerlendirmek  miimkiindiir.  Bunlar beden  dilinin
kullamlamamasi, 6grencinin ilgisinin canli tutulamamasi1 gibi sorunlardir.
Fakat belirtilen bu problemlere karsin olusabilecek zorunlu durumlar,
uzaktan egitimi alternatifsiz kilmaktadir. Bu durum da uzaktan 6gretim
yaklasimma &6zel Onem verilmesi gercegini dogurmaktadir. Yine
aragtirmacilar, internet baglantisinda yasanan aksakliklarin en biiyiik ikinci
problem oldugunu dile getirmislerdir. Bu sorun 6greticilerin tam olarak
halledebilecegi bir durum olmadigi i¢in internet kullanimmin yogun
olmadig1 saatlerde ders faaliyetlerinin yiiriitiillmesi bir nebze de olsa bu
sorunu ¢dzmekte faydali olabilir. Ogreticilerin belirtikleri bir diger sinirlilik
da dgrencilerin uzaktan egitime dair araglar1 kullanmadaki yetersizlikleridir.
Bu sorun i¢in dgreticiler tarafindan ders faaliyetlerinden once bir seminer,
sunum ya da deneme faaliyetleri yapilarak ilgili sorun asilabilir. Drama ve
egitsel oyunlar gibi yontem ve tekniklerin uygulanamamasi, yazma ve
konusma  becerilerini  sinirlandirmast  da  Ogreticilerin  belirtikleri
sinirliliklardir. Bu sorunlar i¢in alternatif ¢oziim Onerileri gelistirilebilir.
Cesitli yontem ve teknikler kullanilarak ya da farkli materyallerle bu
smirlihklarin ¢oziimiine katki sunulabilir. Ornegin egitsel oyunlar icin
ogrencilerin katilimin1 saglamak ve ya dersi canli tutmak amaciyla
yarigsmalar diizenlenebilir. Yazma ve konusma becerilerini gelisimi i¢in de
oncelikle Ogreticilerin 6n hazirllk yapmalart ve dersten Once mutlaka
hazirlanan ders iceriklerinin 6grencilerle paylagsmalar1 gerekmektedir. Ciinkii
ders esnasinda bu igerikler 6grenciler iizerinde bir motivasyon saglayacaktir.
Bu baglamda giiclii bir iletisim i¢in yazma ve konusma becerilerine 6zel
Oonem verilmelidir. Nitekim 6greticilerin sinirhilik olarak bu iki beceriye dair
saptamalar1 son derece onemli goriilmelidir. Cilinkii bu beceriler iletisimsel

yetilerin kazanilmasi ve giiclendirilmesinde birbirini tamamlar niteliktedir
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(Abukan, 2018, s. 9). Ayrica simrlilik olarak elde edilen diger bulgulara
bakildiginda “Tiirk¢e 6gretimimde kullanilan kitaplarin ¢evrimigi (online)
etkilesime yonelik olmamas1” gibi bir ifadeyle karsilagmaktadir. Bu sorun
icin kurumlarin olusturduklar: ders kitabi gibi materyallerin farkli durumlar
da kullamlabilecek sekilde olusturulmalar1 ya da uzaktan egitime yonelik
alternatif kaynaklar liretmeleri gerekmektedir. Son olarak sinirhiliklarla ilgili
“Ogrencilerin bulundugu ortamin derse uygun olmayisi” da dile getirilen
sorunlardan biri olmustur. Bunun igin 6greticilerin 6grencilerle bu problemi

konusup onlardan ¢esitli ¢éziimler tiretmeleri istenebilir.

Arastirmaya dair bagka bir bulgu da 6gretmen-6grenci etkilesiminin
saglanmasiyla ilgilidir. Buna gore 6grencilerin tiretimlerine en kisa zamanda
doniit verilmesi, kaygmin azalmasi i¢in samimimi bir ortamin saglanmasi,
ogrencilerin derse katilma durumlarmin siirekli kontrol edilmesi, dikkatin
stirekli canli tutulmasi, 6greticinin kullandig1 programa hakim ve iyi bir
moderatér olmasi ile dgrencilere uzaktan egitimle ilgili egitim verilmesi
katilimcilar tarafindan dile getirilen hususlar olmustur. Alaninda uzman
Ogreticilerin saptadigi bu oOzelliklerden anlasiliyor ki Ogretmen-0grenci
etkilesiminde One ¢ikan en temel husus 6greticinin bilgi, tecriibe gibi bir ders
faaliyeti i¢in onemli olacak yeterliligidir. Nitekim Sahin ve Koger (2014)
Tirk¢enin yabancit dil olarak Ogretiminde Ogrenenlerin nasil motive
edilecegine dair yaptiklar1 calismada, Ggreticilerin yeterliliginin ne denli
onemli olduguna deginerek Ggrencilerin giidillenmesinde ¢esitli stratejilerin
kullanilmas1 gerektigini belirtirler. Bunun i¢in de sosyo-kiiltiirel iceriklerin
derse dahil edilmesi, onlarin 6z yeterliliklerinin desteklenmesi, diizeye,
hedefe, ihtiyaca yonelik ¢alismalarin yapilmasi, ders igeriklerinin ilgi ¢ekici
kilinmasi, materyallerin seciminde Ogrenenlerle fikir aligverisinde
bulunulmasi gibi bir¢cok etkenin iizerinde 6nemle durulmasi gerektigini ifade
ederler. Tiim bunlarin yapilmasi i¢in de Ogreticilerin uyumlu, diisiinceli,
ogrencilere giidiisel doniitler verebilen ve onlarin i¢sel isteklendirmelerini
tetikleyici bir tarzda ders faaliyetlerini yiiriitebilen niteliklere sahip olmalari
cok 6nemlidir (ss. 43-44-45).

Arastirmanin diger bir bulgusu “uzaktan egitimin, Tiirk¢eyi yabanci

dil olarak Ogrenenlerin motivasyonlarmi nasil etkiledigiyle ilgilidir. Elde
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edilen bulgulara bakildiginda katilimeilarin bir kismu uzaktan egitimle
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin 6grencilerin giidiilenmelerini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Buna gerekge olarak da uzaktan egitimin dersi
tekrar etmeye firsat tanimasi ve derse erisim imkanlarini kolaylastirmasi,
dikkati artirmasi, 0grenme zamaninin esnek olmasi, derslerin kesintiye
ugramamasi, ana dili Tiirk¢e olan 6gretici eksigini gidermesi gibi hususlari
ifade etmislerdir. Ozellikle uzaktan egitimde dersin tekrar etmeye firsat
tanimas1 Ogreticiler tarafindan en ¢ok isteklendirme kaynagi olarak goriilen
madde olmustur. Ogrencilerin farkli bir dili &grenirken o dile ait dilsel
ozellikleri, telaffuz gibi soylemsel yetilerin gelistirilmesinde 6nemli goriilen
hususlarin tekrar1 veya pekistirilmesi gibi birgok konuda ders kayitlariin
geri doniitler vermesi onlarin dil edinimine katki saglamaktadir. Nitekim
Tarcan (2004, s. 76) da yabanci dil 6gretimine yonelik yaptigi ¢alismasinda
kelime ve ciimle yapilar1 gibi birgok dilsel yapmin tam olarak
anlasilabilmesi veya kalic1 olabilmesi igin tekrarlarin kullanilmasi ya da
yapilmasi gerektiginin iizerinde durur. Ciinkii tekrar1 yapilmayan bir dilin
Ogrenilmesi giictiir. Calismada uzaktan egitimin 6grenenlerin giidiilmesini
olumsuz etkiledigini belirten 6greticiler ise yiiz yiize iletisimin olmamasi ve
temel dil becerilerinde uygulama yapmanin daha sinirli olmasini bu durumun
gerekgesi olarak ifade etmiglerdir. Basit iki madde gibi goriinen ama uzaktan
egitim yaklasimina dair biitiin hususlar1 kapsayan bu iki madde yiiz yiize
egitimle uzaktan egitim arasindaki farkin da temelini olusturmaktadir.
Ayrica motivasyonla alakali olarak oOzerk Ogrenme becerisi, Onyargi,
giidiilenme sorunu yasama, 6grenci-Ogretici etkilesimi, 6grenenlerin diizey
ve gereksinimleri, kullanilan teknik gibi bir¢ok faktoriin de 6grenci ya da
Ogreticiye gore etkili oldugu elde edilen bulgulardan anlasilmaktadir. Bu
baglamda denilebilir ki Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde uzaktan
egitimin, O0grencilerin isteklendirilmesine etkisi ¢ok cesitlidir ve bunlarin
her birine dair alternatif ¢éziimler gelistirilebilir.

Arastirmada Ogreticilerin uzaktan egitimle yapilan bir Ogretimde
kendilerini ne denli yeterli bulduklarina dair elde edilen bulgulara
bakildiginda ise Ogreticilerden kendini yeterli gorenlerle gérmeyenlerin
oranin birbirine yakin oldugu anlasilmaktadir. Bu konuda kendini yeterli

goren katilimecilarin deneyim sahibi olma, sistemin kolay Ogrenilen bir
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yaptya sahip olmasi, siirecte siirekli yeni bir seyler Ogrenilmesi ve
teknolojinin iyi kullanilmas1 gibi Ozelliklerin dile getirildigi; yetersiz
gorenlerin ise egitim eksikleri, deneyimsizlik, hazirliksiz yakalanma ve
istekli olmama gibi gerekgeleri siraladiklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda
denilebilir ki yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde zorunlu bir durum
ortaya ¢ikmadan oOnce O&greticilerin O0gretim teknolojilerini kullanmada
kendilerini  gelistirmeleri  ve  olagandist  durumlara  hazirliksiz
yakalanmamalar1 dil 6gretimi acgisindan son derece Onemlidir. Ciinki
hazirliksiz yakalanilan bir durum 6greticileri ve dogal olarak dgrencileri zor
duruma sokabilir. Bu sorun hem onlarin hem de yabanci dil dgrenenlerin
motivasyonunu diisiirebilir, hatta kesintiye ugratabilir. Nitekim Ammar ve
Ince (2018, s. 6) yaptiklar1 calismada dgrencilerde saglam bir dil zeminini
olusturulmasi gerektiginden hareketle dil 6gretiminde isteklendirmenin
arttirllmasi adina ozellikle ilk zamanlarda sorun teskil edebilecek seylerden
kagiilmasinin zorunluluguna ve kayginin giderilmesine isaret etmekteler.
Dellal (2011) de yabanci dil Ogretiminde motivasyona dair yaptigi
calismasinda, motivasyonun yabanci dil egitimi alaminda Ogrenenleri
basariya sevk edecek en onemli itici gii¢ olduguna deginerek Ogreticilerin
bunu anlamli ve degerli kilacak ¢aligmalar yapmalar1 gerektigini ifade eder.
Motive edilmis bir dgrencinin de enerjisinin her zaman yiiksek olacagini
belirtir (s. 85). Bu c¢ercevede Ogreticilerin yabanci dil 6grenenlerin
giidiilenmesine olumsuz etki edecek her seyden kaginmalari gereklidir.
Bunun icin de gerekli veya zorunlu durumlarda kullamilacak teknolojik

araclarm Ogreticiler tarafindan iyi bir sekilde 6grenilmesi gerekir.

Egitim oOgretim faaliyetlerinin en Onemli konularindan biri de
materyallerdir. Uzaktan egitimle Tiirkcenin yabanct dil olarak 6gretimi
hususunda, katilimcilarin en ¢ok yararlandiklar1 materyalin ders kitaplari
oldugu belirtilmistir. Ders kitaplar1 biitiin bilim dallarinda oldugu gibi
yabanci dil &gretiminde de ylizyillardir temel basvuru kaynag olarak
kullanilmaktadir. Bu materyallerin dil 6gretiminde bir¢ok islevi tasimasi,
icerigin tutarli bir birim olarak sunmasi, diizeylerin belirginlestirilmesinde
onemli bir islev gormesi gibi bircok konuda fayda saglayan onemli bir
ogretim gerecidir (Coskun, 2017, s. 244). Nitekim yapilan ¢aliymadan elde

edilen bulgularda da ders kitaplarinin en ¢ok bagvurulan materyal olmasi, bu
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kaynaklarin uzaktan egitimde yararlanilacak sekilde diizenlenmesi ihtiyacini
ya da diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu husus Ogreticiler tarafindan
belirtilen internet siteleri, Z kitaplari, videolar, gesitli isitsel ve gorsel
kaynaklar gibi materyaller igin de gegerlidir. Bu ¢ercevede uzaktan egitim
stirecinde Ogreticilerin ¢ok farkli ve zengin materyaller kullanmasi

ogrencilerin dil edinimini saglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Caligmanin diger bir bulgusu o&greticilerin 6gretimde kullandiklari
materyalleri kendilerinin gelistirip gelistirmedigiyle ilgilidir. Bu kapsamda
elde edilen sonuglara bakildiginda bazi Ogreticilerin mevcut kaynaklari
kullandiklar1 bazilarinsa hazirladiklar1 materyalleri kullandiklar1 tespit
edilmigtir. Fakat her iki materyali kullanan G&greticilerin de oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular ¢ercevesinde denilebilir ki Tiirkgenin yabanc dil
olarak Ogretiminde gerek yiiz yiize gerekse uzaktan egitimde Ogrencilerin
ihtiyag, diizey, yas, hazir bulunusluk, motivasyon, algi gibi durumlarina gore
kullamlacak materyallerin de esneklik kazanabilecegi anlasilabilir. Giizel ve
Barm’in da (2013, s. 234) dil 6gretimi siirecinde Ogrencilerin ihtiyag
analizlerinin dogru tespit edilmesinin ve buna yonelik O6nlemlerin
alimmasinin 6nemine deginir. Bu kapsamda 6gretim siirecinde faydalanilacak
her tiirlii materyallerin ihtiyaca gore uyarlanabilmesi ya da bu esnekligi
verebilmesi gerekir. Eger materyaller bu esnekligi saglamiyorsa dgreticilerin
kendi hazirladiklar1 materyallerle bunu giderebilmeleri saglikli bir dil

Ogretiminin olmasini saglayacaktir.

Calismada kurumlarin 6greticilere ve 6grencilere sagladigi imkanlarm
neler oldugunun tespitine de calisilmistir. Bu kapsamda &greticilerin
%26,9’unun kurumlarimin kendilerine sagladigi bir materyalin olmadigini
dile getirmislerdir. Bu hususla alakali ogreticilerin bulunduklar: {ilkelerde
gerekli birim amirleriyle ihtiya¢ duyulan materyallerin temin edilmesi i¢in
azimli olmalar1 faydali olacaktir. Eger sorun ¢oziilemiyorsa bunun i¢in farkli
alternatifler iiretilmesi konusunda gayret sarf edilmelidir. Yunus Emre
Enstitiisii gibi kurumlarla iletisime gecilip sorunlara bir nebzede olsa ¢6ziim
iretmenin yollar1 aranmahdir. Diger yandan Ogreticilerin  kurumlar

tarafindan kendilerine sagladigi materyaller konusunda ise ders kitaplari,
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cevrimi¢i uygulamalar, Z kitap, bilgisayar/tablet gibi elektronik cihazlar ve
program oldugu tespit edilmistir.

Calismanin son bulgusu 6l¢me ve degerlendirmeyle ilgili olmustur.
Tiirkgenin yabancil dil olarak Ogretiminde Olgme ve degerlendirme
faaliyetleri; 6grenenlerin belirlenen hedeflere ulagip ulasamadiklarinin tespiti
ve uygulanan faaliyetlerin ve 6lgme araglarmin etki boyutunun neler ve nasil
oldugunun belirlenmesi bakimindan son derece 6nemlidir. Bu ger¢evede elde
edilen bulgulara bakildiginda katilimecilarin  6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin biiyiik bir kismimi 6devlendirme ve sozli sinav seklinde
yaptiklari; bunun yani sira yazili sinav, ¢evrimigi (online) test, soru-cevap ve
calisma kagitlar1 gibi araglara da basvurduklari goriilmektedir. Bu 6lgme
araclarmin dgrencilerin belirlenen hedeflere ne denli ulastiklarini diizeylere
gore tespit etmeleri acisindan Ogreticilere biiyiik gorevler diismektedir.
Nitekim Kurnaz (2019, s. 246) calismasinda, Tiirk¢enin yabancil dil olarak
ogretiminde 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili uygulamalarin Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde belirlenen dlgiitlere gore ve dgretim
siireci boyunca devamli olarak yapilmasi gerektigini ifade eder. Goger
(2014, s. 330-331) de 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinde farkli dlgme
araclarma basvurulabilecegini, bunlarin diizeylere ve ihtiyaglara gore
gelistirilebilecegini  ve  teknolojiden  yararlanarak yeni  yaklasim
yontemlerinin degerlendirilmesi gerektigini, gézlem formu, calisma dosyasi
gibi birden fazla 6lgme aracinin kullanilarak gecgerli ve giivenilir bir dlgme
ve degerlendirme yapilmasinin onemine deginir. Bu cergcevede yiiz ylize
egitimde oldugu gibi uzaktan egitimde de oOlgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin titizlikle yiiriitiilmesi 6grenenlerin dil edinimi agisinda son
derece dnemli goriilmelidir. Buna yonelik tespit i¢in de birden fazla 6lgme
araci kullanilabilir.

4.2. Oneriler

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminde uzaktan egitime yonelik
uygulamalara agirlik verilmelidir. Bu cergevede Yunus Emre Enstitiisii
Tiirkge Ogretim Portali, 3 Dakikada Tiirkge gibi uygulamalarm daha da
islevsel, pratik, diizey ve ihtiyaca yonelik, zengin kaynaklarla destekli vb.
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bircok hususa dikkatlice egilmeli ve bu wuygulamalar her alanda
gelistirilmelidir.

Ogreticilerin  Zoom gibi oldukga pratik uygulamalar konusunda
deneyimli olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu nedenle uzaktan Ogretim
uygulamalarina gegmeden 6greticilerin bu konuda kendilerini gelistirmeleri
gerekmekte ve gerekirse bu platformlar1 kullanacak olanlara destek
verebilecek nitelikte kendilerini donatmalilar. Daha sonra ise gerekirse
Ogrenenlere ders faaliyetlerinden once bu platformun kullanimi konusunda
bilgilendirici sunumlar yapabilmeliler.

Uzaktan egitimde uygulanacak her platforma iligkin eksiklik ya da
smirlihgin olacag diisiiniilmektedir. Ogreticilerin kullanacaklar1 portalin
smirliliklarint bilmeleri ve sorun ya da kisitlamalari en aza indirgeyebilecek
¢cozlimleri iiretebilmelidirler. Bunun i¢in de uygulama programlarina hakim
olmalar1 ve hangi yontemlerle katilimeilarin motivasyonunun artirilabilecegi
konularinda dersten 6nce hazirlik yapmalilar.

Uzaktan egitim siirecinde yasanan en 6nemli sorunlar biri de internet
kesintileri ya da baska bir deyisle baglanti kopukluklar1 veya zayifliklaridir.
Bu sorunu en aza indirgemek i¢in bulunulan iilkelerde internet kullaniminin
cok yiiksek olmadigi saatler tercih edilmelidir. Bunun i¢in de &grencilerin
derse katilim saglayabilecekleri uygun saatlere bakilmali ve buna gore
dersler ayarlanmalidir.

Uzaktan egitim siiresince dgreten-dgrenen etkilesiminin stirekli canli
tutulmasma dikkat edilmelidir. Bunun icin soru cevap gibi tekniklerle

ogrencilerin giidiilenmesinin gii¢lii kilinmasina ¢alisiimalidir.

Uzaktan egitim siiresince farklt 6grenme alanlarina hitap edecek
sekilde dersler islenebilmelidir. Bunun i¢in zengin kaynak ya da etkinliklerle
bu sorunun asilmasina ¢aligilmalidir. Aksi takdirde beceri alanlarinda diizey

farkliliklar1 olusabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde uzaktan egitimle ders
faaliyetlerinin siirdiiriilmesi bir¢cok alanda katki saglamaktadir. Bu nedenle

teknolojinin tiim imk&nlarindan yararlanilarak bu platformlara daha fazla
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agirlik verilmelidir. Ve bu platformlarin her anlamda giliglendirilmesine ya

da zenginlestirilmesine ¢aligilmalidir.

Uzaktan egitime yonelik cesitli 6lgme ve degerlendirme araglari
gelistirilebilir. Bu konuda son yillarda olumlu gelismeler yasansa da heniiz
yeterli bir diizeye ulasildigini sdylemek zor olacaktir. Bunun igin de
hedeflere, diizeylere, ihtiyaglara yonelik 6l¢gme araglari gelistirilmelidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine dair hazirlanan kitaplarin ve
diger multimedya ara¢ ve materyallerin uzaktan egitime uyum saglayacak
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Giinday, 2005, s. 294). Nitekim son
yillarda Yunus Emre Enstitiisii’niin gelistirmis oldugu Z programi gibi
uygulamalarin oldukga faydali oldugu goriilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretimine ydnelik faaliyetler yiiriiten kurum ve kuruluslarin da bu

konuda ivme kazanmalar1 faydali olacaktir.
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VIIl. BOLUM

BESINCI VE ALTINCI SINIF TURKCE DERS KITAPLARINDAKI
DIL BILGISI ETKINLIKLERININ YERI VE METINLE ILISKiSINE
ELESTIREL BiR BAKIS

Esra EKINCi CELIKPAZU"

1. Giris

Dil bilgisi 6gretiminde kavramlarin tanimlanmasi ve agiklanmasi ile
ilgili yaklagimlar bu kavramlarin &gretimi siirecinde etkili olmaktadir. Dil
bilgisi, genellikle iletisimi saglayan bir ara¢ olan dilin dogru isleyisini ve
korunmasini saglayan kurallar biitiinii olarak gorildigiinde dil bilgisi
ogretiminde  genellikle farkli  yontemlerden  yararlanilarak  kurali
sezdirmeyi/kurala varmayr/kurali pekistirmeyi veya kurali dogrudan
gostermeyi Onceleyen bir tutum sergilenmektedir. Dil bilgisine “kendi
icerisinde ve kendisi i¢in (Saussure, 2001)” incelenmesi gereken dil
dizgesinin yapisini ve igleyisini ele alan bir kavram olarak yaklasildiginda
ise dil bilgisi 6gretiminde dildeki birimlerin birbirleri ile kurduklar iligkileri
ve bu iligkilerin ¢6ziimlenmesi hedeflenmektedir. Dil bilgisi 6gretimi
siirecinde genellikle birinci yaklagim yaygin olmakla birlikte bu yaklagimin
birtakim sorunlart da beraberinde getirdigi bilinmektedir. Okullarda
Ogrencilerimizin ana dilleriyle diisiinme, diislince iiretme ve iletisim kurma
becerilerinin gelistirilmesi amacglanmaktadir. So6zii edilen yeteneklerin
gelismesi dogrudan dili kullanim becerisine baghdir. Dili kullanim
becerisinin gelismesi dogrudan dili tanimakla miimkiindiir. Dilin 6grenci
tarafindan taninmasi ise tutarli bir bicimde betimlenmis olmasina baghdir.

Dil bilgisi derslerinden de bu betimlemeyi Ogrencilere sunmasi

I Dr. Opr. Uyesi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim
Dali, esra.ekinci@erdogan.edu.tr, Orcid: http://orcid.org/0000-0002-1080-4593
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beklenmektedir. Cinkii iyi bir sekilde betimlenmemis bir seyin
Ogretilmesinin miimkiin olmayacag agiktir (Sezer, 1994: 123).

Dil bilgisinin sorun olarak kabul edilen ve tartigilan konularina agiklik
getirmek icin dil bilim yaklasim ve ydntemlerinden yararlanilabilir.
Terimlerin kullanilmasinda, kavramlarm tanimlanmasinda,
smiflandirilmasinda ve ¢oziimleme uygulamalarinda dil bilimsel yontemlerle
tutarli betimlemeler yapilabilir (Bérekgi, 2015: 360). Ogrencilerin dil
kullamm becerilerini destekleyecek dil bilgisi 6gretimini islevsel yaklagimla
temellendirmek dilin 6gretimi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde onemli bir
adim olarak diistiniilebilir. Dil bilgisi iglevsel olup kullanilabilir bilgi
trettiginde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda etkili olur. Dil
bilgisinde islev, dilin, dil birimlerinin dig diinya, diisiince, konusan bireyler
acgisindan yerine getirdigi is ve/veya dilin, dil birimlerinin belli amaglarla
nasil kullanldigi, hangi diger dil birimleri ile iliskilendirildigine yonelik bir
kavramdir (Vardar, 2002: 122). Dil bilgisi, dilin yapist ve bu yapimn
incelenmesini igerdiginden Dbiitiinii olusturan pargalarin islevleri ve
aralarmdaki iliskiler g6z 6niinde bulundurulmalidir (Lefstein, 2009: 379).

Islevsel yaklasimla dildeki biitiin birimlerin betimlenmesi dil
kullanicilar1 agisindan dilsel iligkilerin ¢6ziimlenmesini kolaylastiracaktir.
Dil her ne kadar soyut bir olgu olsa da soziin {iretimi ve ¢dziimlenmesi
asamasinda dil kullanicilar1 nesnel gerceklik/dis diinya ile iliski kurmaktadir.
Baska bir deyisle dil kullanicisinin kendisi ve/veya cevresi ile ilgili olarak
zihninde iirettigi anlamin olusmasinda ve dille somutlastirilmasinda dig
diinya gercekligi/gonderge olarak adlandirilan baglamin etkisi géz ardi
edilemez. Baglam, anlamin hangi durumlarda hangi dil birimleri ile
tretilecegine karar vermede, dilsel bigimlerin se¢imi ve Dbirlestirilmesi
noktasinda dil kullanicisina sinirlar koyar. Baglamin belirledigi smirlar
cergevesinde lretilen anlamin ¢oziimlenmesinde de yine aynmi baglamin
disina  ¢ikilamaz. O  halde Ogrencilerin  dil  bilgisel yapilan
anlamlandirabilmeleri ve ¢oziimleyebilmeleri icin dilsel
birimlerin/bi¢cimlerin bulunduklar1 baglam ile birlikte sunulmasi ve aym
biitiin igerisinde ele alinmalar1 gerekir. Geleneksel dil bilgisi 6gretimine

dayali ders kitab1 etkinliklerinde tam tersi bir tutum yansitilmakta,
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kavramlarin adlandirilmasinda, agiklanmasinda, yapilarin anlamlandirilmasi
ve islevlerin betimlenmesi konusunda karmasa yasanmaktadir. Ornegin
dillere 0zgii bir dil bilgisel kategori olan durum, ders kitaplarindaki
etkinliklerde yalin hal, belirtme/yiikleme hali, yonelme/yaklagma hali,
bulunma/kalma hali ve ayrilma/¢ikma hali seklinde adlandirmalarla
(Demirel, 2018: 47) ogretilmekte ve bu adlandirma bu durum/hal eklerinin
Ogretiminde belirleyici olmaktadir. Ayni ders kitabinda “Sehri degisik
yollardan terk ediyorlardli.” ve “Aralik ayimin ortasinda ¢icek a¢mist.”
tiimcelerindeki /+DAn/ eki ayrilma/gikma, /+DA/ eki bulunma/kalma durum
eki olarak gosterilmektedir. Oysaki ilk tiimcedeki /+DAn/ ayrilma, ikinci
timcedeki /+DA/ ise eklendigi sozciik/sozciik grubuna bulunma anlami
yiikklememistir. Bagka bir deyisle bu eklerin eklendigi s6zciik/s6zciik gruplari
timcedeki diger sozciiklerle ayrilma/bulunma iliskisi kurmamistir. Boyle bir
cozlimleme, dilsel bigimlerin adin1 6gretmeye yonelik olup islevini/anlamini
sezdirmekten ve dil-ger¢eklik iliskisine dayali bir ¢6ziimleme becerisi

kazandirmaktan uzaktir.

Benzer sekilde kip olgusu da sayisi sinirli olan ve “zaman ekleri”
olarak adlandirilan kavramlarla 6gretime hapsedilmis durumdadir. Sadece
eke indirgenen ve bulundugu baglamdan soyutlanan kipin Ogretiminde
islevsel olmayan yaklasim birtakim sorunlar dogurmaktadir. Holly
(2001)’nin intrakiiltiirel 6rnegi (Akt. Yiicel, 2009: 517) bu durumu 6rnekler
niteliktedir:

“Bir masada kahvalti yapmak icin oturuyorsunuz ve gsekere
ulagamadiginiz icin séyle diyorsunuz: “Sekeri uzatabilir misiniz?” Bu tiimce
dogru kurulmus bir soru tiimcesidir. Ancak konu biitiinliigii icerisinde olaya
yaklagtigimizda bunun ashnda bir vrica (istek) timcesi oldugunu
anlamaktayiz. Yani bu sorunuza muhatap olan kisi, size cevaben “Evet,
uzatabilirim” deyip, sekeri size uzatmazsa, bir hayal kirikligi yasayacaginiz
kesindir. Bu baglamda, “Sekeri uzatabilir misiniz?” tiimcesine, salt grameri

bir boyutta yaklasmak iletisimin sekteye ugramasina sebebiyet verecektir.”

Iletisimin  sekteye ugramasi yapmin ve anlamm  dogru
coziimlenememesine baghdir. Boyle bir oOrnekte yiiklem olan eyleme

eklenen /-Ir/ bigimbirimi tek bagina degerlendirilerek genis zaman eki olarak
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ogretilmekte, bi¢imin adi islevinin 6niine gegmektedir. Oysa Tiirkgedeki kip
olgusu bu sekilde bir dar kaliba sigdirilamayacak kadar genis ve islevseldir.
Ciinkii bu ozellik Tiirkge diiglinlisiin bir parcasidir. Herder, “caligkan
milletlerin dillerinde bol miktarda fiil kipi vardir, daha gelismis milletlerin
dillerindeyse pek ¢ok isim soyut kavrama doniigsmistir. Bir milletin
diisiince yapisini en iyi yansitan sey, dilinin fizyonomisidir” (Deutscher,
2013: 11) ifadeleriyle aym 6zelligi vurgulamaktadir. Dilin yapisinin o dili
kullanan bireylerin diisiinme bi¢imlerindeki gesitliligi yansittig1 gercegi her
firsatta dilsel bi¢imlerin 6gretimine yansitilmalidir. 2021 Liselere Giris
Simavi Tiirkge (meb.gov.tr) testinde sorulan bir soru dil bilgisi 6gretiminde

boyle bir gerekliligi ortaya koyar niteliktedir.

A
= e

o. * Tesla’'nin buldugu dalgali akim, Edison’un
Onceden kesfettigi dogru akimdan ¢gok
daha astanda.

* Dogru akim uzun mesafelere aktarildigin-
da telleri eritiyordu.

Bu iki cumlenin anlamca dogru bir bicimde
birlestirilmis hali asagidakilerden hangi-
sidir?

A) Tesla’'nin buldugu dalgah akim, Edison’un
onceden kesfettigi, uzun mMmesafelere akta-
rildiginda telleri eriten dogru akimdan cok
daha astanda.

B) Tesla’'nin buldugu dalgalh akimdan &nce
Edison’un kesfettigi dogru akim uzun me-
safelere aktarildiginda telleri eritiyordu.

C) Tesla’'nin buldugu dalgah akim uzun me-
safelere aktarildiginda telleri erittiginden,
Edison’'un dnceden kesfettigi dogru akim
ondan ¢cok daha astuanda.

D) Tesla'nin buldugu, uzun mesafelere
aktarildiginda telleri eriten dalgah akim,
Edison’un 6nceden kesfettigi dogru akim-
dan cok daha astandada.

E SINAV HIZMETLERI GENEL MODORLOGO (ODSGM)

Sekil 1. 2021 LGS Tiirkce Testi Sorusu

Testteki Tiirkce sorularma bakildiginda herhangi bir dil bilgisel
bigimin hedeflenmedigini ve dil bilgisi sorusu olarak degerlendirilebilecek
bir sorunun bulunmadigini sdylemek miimkiindiir. Ancak belirtilen soru tam
olarak sifat-fiil sorusudur fakat eylemin/eylem 6beginin aldig sifat-fiil ekleri
sorulmadig1 i¢in dil bilgisi sorusu olarak kabul edilmemektedir. Soruda sifat-

fiilin islevi vurgulanmistir. Soru metnindeki ikinci tiimce, ilk tiimcedeki
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dogru akim’m bir niteligini agiklamaktadir. Tirkcede sifat-fiilli yapilar
genellikle ana tiimcedeki bir unsuru/ogeyi, gerceklestirdigi eylemi ile
niteleme amaciyla kullanilir. Ornegin, “Adam cok bilir.” tiimcesindeki
0zneyi ¢ok bilme eylemi ile nitelemek istedigimizde yapiy1 “cok bilen adam”
yapisina doniistiiriiriiz. Dolayisiyla bu soruyu dogru yanitlayabilmek icin
sifat-fiilin bu iglevini bilmek gerekir. Sifat-fiilin islevini bilen dil kullanicisi
sifat-fiilli yapilar1 dogru bir bigimde kullanir ve ¢dziimler. Bu becerinin
kazanimi ayni zamanda dil bilgisel kavramlarm bu tiir iglevsel yaklasimla ele
alinip dgretilmesini gerekli kilar. Oyleyse dilsel birimler/bigimbirimler
bulunduklar1 biitiin icerisinde diger birimler/bicimbirimlerle kurduklar
iligkiler cergevesinde degerlendirilmeli ve islenen metinden/metin
tiretiminden bagimsiz ornekler tizerinden 6gretilmemelidir.

Ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin diger beceri alanlari ile iligkili
olacak sekilde gerceklestirilmesi gerektigi 2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda agik bir sekilde belirtilmis, sonrasindaki 6gretim programlari
ve nihayetinde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise kazammlar
araciigiyla bu ozellik vurgulannustir. Ornegin, 6. smif Soz Varlig
kazammlarindan T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini
acgiklar. kazamminda ilgili dil bilgisel kavramlarmn metnin anlamina olan
katkis1 iizerinde durulacagi ifade edilmis, bu kavramlarin metinle
iligkilendirilerek agiklanmasi/6gretilmesi belirtilmistir.

Metinler, iletisimsel amag tasiyan yapilardir (Dilidiizgiin, 2017: 42) ve
metnin yapisini olusturan her bicim bu amag¢ dogrultusunda belirli islevler
istlenir. Metnin dil bilgisel yapilar aracilifiyla anlamlandirilmasit bu
yapilarin  ¢dziimlenmesini gerektirir. Ogretilecek dil bilgisel bicimlerin
islevlerinin betimlenmesinde metin araca doniigiirken asil amag, diger
bicimlerle kurduklari iligkilerin dogru ¢éziimlenmesiyle islevleri betimlenen
yapilar sayesinde metinden anlam tiretmektir. Ancak bu sekilde sonraki
asamalarda metnin yeniden lretimine gegilebilecektir. Ciinkii incelenen
dilsel bicimler “gosterge veya anlam degerleriyle vardir ve bu nedenle bir
dil birimi iizerinde ¢oziimleme yapmak, o birimi anlamlandirmak demektir

ve dil bilgisel ¢oziimlemelerin ana amaci, yapidan anlam ¢ikarmak, diger bir
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deyisle iletisim stirecindeki sozcii, soz dizimini, metni ve baglam
anlamaktir” (Karaagac, 2015: 10).

Dil bilgisel yapilarin 6gretiminde sunulan drneklerin islenen metinden
secilmis olmasi, metne dayali dil bilgisi 6gretimi demek degildir. Metne
dayali dil bilgisi O6gretiminde, belirlenen dil bilgisel yapilarin
coziimlenmesinde metin biitiinliigii géz ardi edilmez. Bu yapilarin belirli bir
anlami somutlastirmak/iletmek amaciyla hangi yollarla bir araya geldiklerini
¢oziimlemeye odaklamlir. Ornegin, isim ve sifatlarm metnin anlanuna olan
katkisinin ¢6ziimlenmesi amaciyla s6z varhigi alaninda anlami bilinmeyen
sozciiklerle ilgili etkinlikten sonra su asamalar takip edilebilir:

- Yapisi ve islevi betimlenecek dil bilgisel kavrami belirleme (Ger¢ek
diinyada cesitli varliklar/kavramlar vardir. Bizler dil kullanicilan
olarak bu varliklarla ilgili soz iirettigimizde/tiimce kurdugumuzda
onlart bazi sozciiklerle dile aktaririz. Sizce bu metinde nesnel
gerceklikteki  varliklari/kavramlart  hangi  sézciiklerle  dile

aktarmisiz?-1sim kavramina yaklasma),

- Belirlenen dil bilgisel kavramla ilgili bir problem olusturma (Ger¢ek
diinyada var olan varliklari/kavramlart bu metnin diinyasina tagiyan
sozciikler olmasaydi ne olurdu? Simdi bu sozciikleri metinden
ctkaralim, acaba ne olacak?-Nesnel gerceklikteki
varliklarin/kavramlarin, dilin diinyasinda isimler sayesinde

adlandirilmasini/anlamlandirilmasini kesfetme)

- Probleme ¢6ziim iiretme (Simdi bu sozciikler yerine baska sozciikler
tiretelim ve metne yerlestirelim. Bakalim metnin anlaminda ne tiir
degisiklik  olacak?  Metindeki  isimlerin  keyfi  olarak
degistirilemeyecegini ve isimlerin, anlami ve bi¢imi (sesbirimlerin
dizimi) olan gostergeler ya da sdzliiksel Ogeler oldugunu fark
ettirme)

- Dil bilgisel kavramin islevini sezdirme (Metindeki isimler hangi
sozciik/sozciiklerle iliski kurmus? Ornegin “Kiiciik mavi bulut bize
giiliimstiyordu.” tiimcesindeki bulut nasil bir bulut? Bulutu diger

bulutlardan ayiran bir ozelligi/niteligi var. Bu ozelligi/niteligi hangi
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sozciikle/sozciiklerle  dile  aktarmisiz?  Biz  varliklarin  cesitli
ozelliklerini/niteliklerini anlatmak istedigimizde bazi sozciikler
kullanirz.-Sifat1 kesfetme- Bulutun ozelligini/niteligini aktaran bu
sozciigii/sozciikleri  bulut  sézciigii olmadan  kullanabilir  miyiz?
Metinde  bahsedilen varliklarnin  isimlerini, bu  varliklarin
ozelligini/niteligini aktaran sozciiklerden aywralim ve bu sozciikleri
tek basina kullanalim. Metinde hangi degisiklikler meydana geldi?
O hdlde varhigin/kavranin  ismi  ile o varligin/kavramin
ozelligini/niteligini anlatan sozciikler metinde genellikle birlikte yer
alwr. Timcedeki anlamin sozciikler arasindaki iligkiler sayesinde

ortaya ¢iktigini kesfetme)
- Sezdirilen islevlere yonelik farkli baglamlar tiretme

- Farkli baglamlar {ireterek dil bilgisel yapiy1 ve islevini

ogrenme/dgrenmenin kaliciligini saglama

Isim ve sifat kavramlarinin ve diger dil bilgisel kavramlarin bu sekilde
Ogretilmesi, anlamdan soyutlanmig bi¢imi odaklastirmayan, dil olgusunu ve
onun yap1 Ozelliklerini diisiinmeye dayali etkinliklerle ¢o6ziimlemeye,
tanimaya ve 6grencileri 6zgiin bireysel iiretimlerde bulunmaya yonlendirici
bir igerige sahiptir. Benzer goriisii savunan Ellis’e (2006: 84) gore dil bilgisi
ogretimi 6grencilerin belirli bir dil bilgisel bigimi {ist dil olarak anlamalarina
ve/veya igsellestirmelerine ve iiretimde bulunmalarina yardimci olacak
sekilde diizenlenen icerigi iletmelidir. Boyle bir igerigin iletilmesi,
ogrencilerin ayni zamanda dil ile anlam olusturma ve somutlagtirma
kaynaklarini genisletme yetenegi sunar (Coffin, 2010: 4).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) dil bilgisi dgretimi
siirecine hangi dil bilgisel kavramlarin dahil edilecegine yonelik igerigi
belirlemektedir. Ancak igerigin nasil dgretilecegine iliskin belirsizlik devam
etmektedir. Ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri bu yondeki belirsizligi
giderebilecek nitelikte olmasina ragmen etkinliklerin iceriginde, metinle
iliskisinde ve sirasinda tutarsizliklar mevcuttur. Bu arastirmanin temel

problemi, 5 ve 6. smif Tirkce ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi
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etkinliklerini bu dikkatle incelemektir. Arastirmamin alt amaglar1 ise su
sekildedir:

1. Ozel yayinevi ve Milli Egitim Bakanligi yaymlarmna ait besinci
smif Tiirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri islenen
metinle iligkili midir, hangi 6grenme alaninda ve kaginci sirada

yer almaktadir?

2. Ozel yaymevi ve Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarina ait altinc
smif Tiirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri islenen
metinle iligkili midir, hangi 6grenme alaninda ve kaginci sirada

yer almaktadir?
2. Yontem

Betimsel modelin benimsendigi arastirma dokiiman analizi yontemi
ile gerceklestirilmistir. Dil ile ilgili ¢alismalarda tercih edilen bir yontem
olan dokiiman analizi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2013: 217).
Dokiiman analizi, arastirmacimin miidahalesi olmadan kaydedilmis metin
(kelimeler) ve goriintiiler igermektedir. Nitel arastirmalarda dogrudan
gbzlem ve miilakat yoluyla veri toplamanin miimkiin olmadigr durumlarda
dokiimanlar zengin bir veri kaynagi sunarak gbzlenemeyen bir¢ok durumla
ilgili arastirmaciya bilgi saglamaktadir (Patton, 2014: 293). Cogunlukla
diger arastirma yontemlerinin tamamlayicisi olmasinin yani sira arastirma
katilimcilarmin faaliyet gosterdigi baglam hakkinda veri saglayabilmesi,
arastrmanin bir parcasi olarak sorulmasit gereken bazi sorular ve
gozlemlenmesi gereken durumlar Onerebilmesi, bir bilgi tabanina degerli
katkilar saglayabilmesi ve bulgular1 dogrulamasi veya diger kaynaklardan
gelen kanitlar1 destekleyebilmesi gibi nedenlerle tek basmna bir yontem
olarak da kullanilmaktadir ( Bowen, 2009: 30).

Genellikle goriilmeyeni ortaya ¢ikarmayr hedefleyen dokiiman
analizinde hangi dokiimanlarin incelenecegine arastrmanin amaci ya da
arastrma sorusu dogrultusunda karar verilir (Cansiz Aktas, 2014: 364).
Egitim alaninda yapilan bir arastirmada ders kitaplari, miifredat programlari,

ders planlari, Ogrenci ddevleri, yazililari, Ogrenciler hakkinda tutulan
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bireysel dosyalar vb. egitimle ilgili tiim resmi ve 6zel kaynaklar zengin bir
veri kaynagi sunabilir (Bogdan & Biklen, 2006). Nitel ya da nicel
aragtirmalarda kullanilan ve egitimle ilgili kamu dokiimanlary/arsivsel
belgeler olarak degerlendirilen (Berg ve Lune, 2015; Creswell, 2014;
Merriam, 2013; Tasdemir, 2019) ders kitaplar1 bu arastirmanin temel
dokiimanlaridir. Arastirmanin temel problemine bagh olarak incelenen
dokiimanlar, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dijjital ortamda (EBA)
paylagilan ve 2019-2020, 2020-2021 O6gretim yillarinda ortaokullarda
kullamlan 5 ve 6. simf Tiirkge ders kitaplaridir. Dokiimanlar segilirken
amagli Ornekleme yoOntemlerinden Olglit Ornekleme kullanilmustir.
Arastirmaya dahil edilen ders kitaplari, 5 ve 6. sif diizeyinde hali hazirda
ortaokullarda kullanilma ve Milli Egitim Bakanlig1 veya herhangi bir 6zel
yayinevine ait olma Olgiitlerine gore belirlenmistir. Arastirmada hem 6zel
yaymevi hem de Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarina ait iki beginci sinif, iki

altinci sinif ders kitabi incelenmistir.

Arastirmanin  verileri betimsel analiz yaklasimina gore analiz
edilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013:
256). Veriler, 6nceden olusturulmus temalara gore yorumlanmis ve sonuglar
yazilirken dogrudan alintilarda bulunulmustur. Analiz birimi olarak igerik
(Bas ve Akturan, 2013: 122) sec¢ilmistir. Ders kitaplarinda yer alan biitiin
temalardaki okuma ve dinleme metinlerinin islenisinde yer alan dil bilgisi
etkinlikleri, ilgili kazanim, tema adi, metin adi, etkinligin icerigi, islenen
metinle iligkisi, etkinligin sirasi, etkinlikten 6nce ve sonra bulunan etkinligin
Ogrenme alani olmak iizere sekiz tema agisindan ele alinmistir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’ndaki (2019) 5 ve 6. smif dil bilgisi kazammlarma iliskin
59 etkinlik incelenmistir. Arastirmanin gecerliligini (aktarilabilirligi)
saglamak icin elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmis ve bu

sekilde ayrintili betimleme gergeklestirilmistir (Cansiz Aktas, 2014: 364).
3. Bulgular

Bu boliimde incelenen ders kitaplarindan elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
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3.1. Besinci Simf Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

Ozel yaynevine ait besinci sinif Tiirk¢e ders kitabina iliskin bulgular

Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Besinci Sinif Ozel Yaymevine Ait Ders Kitabindaki Dil Bilgisi

Etkinliklerine iliskin Bulgular

. . Onceki Sonraki | Toplam
Kazamm |  Tema Metin gerik | Metinle | Etkinlik | ouiniik | etkinlik | etkinlik
iligki Stirasi
alam alam sayisl
Sézciigiin
Doga ve Bu Nehir ennl;urg.lllk Hliskili 10 Okuma- Yazim ve 12
T.5.3.10. Evren Bizim ama $ Anlama noktalama
parcasini
bulma
Doga v Okland | Sozctklerin Okuma-
T.5.3.10. £a ve kokiinii fliskisiz 8 Yazma 10
Evren Adast Anlama
bulma
Kok ve ek
T5311, | Dogave Deprem birlegtirerek | 4, 4 igiz 8 Konusma | Y22mve 11
Evren yeni sdzciik noktalama
olusturma
Sozciiklerin
Milli kokiin Okuma-
T.5.3.11. R, Kilim bulma, yeni | Tliskisiz 5 Yazma 10
Kiiltiirimiiz P Anlama
sozeiik
olusturma
- Karagoz -
Saglik ve . Unsiiz A Yazim ve A—
T.5.4.11. Spor ..I(vlbalillk benzesmesi Niskisiz 9 noktalama Dil bilgisi 11
Ogreniyor
< Karagoz R—
T5411, | Saghkve Kibarlik Unstiz gy iz 10 Dil bilgisi | Yazma 11
Spor il benzesmesi
Ogreniyor
75411 | SEKVe T embik Unsiz 1 sz | 7 Konusma | Dil bilgisi | 9
Spor tiiremesi
75411 | SAEkVe | i mbi Unsilz | kisiz 8 Dil bilgisi | Yazma 9
Spor tiiremesi
T5411, | Saghkve Spor ve Unstiz g iz 8 Konusma | Dil bilgisi | 10
Spor Bedenimiz yumusgamasi
T5411, | Saghkve Spor ve Unstiz g iz 9 Dil bilgisi | Yazma 10
Spor Bedenimiz yumusgamasi
Saglik ve Tavsan ile Unlii S I
T.5.4.11. Spor Kaplumbaga daralmast Tliskisiz 9 Konusma | Dil bilgisi 12
Saglik ve Tavsan ile Unlii e S| Yazim ve
75411 Spor Kaplumbaga daralmasi lliskisiz 10 Dil bilgisi noktalama 12
Tyiligin Unlii
T.5.4.11. Erdemler Degerini .. . Tligkisiz 10 Konusma | Dil bilgisi 12
. . diismesi
Bilen Kim
Tyiligin o
T5411. | Erdemler | Degerini Unli | jidsiz | 11 | Dilbilgisi | Y22mYe | o
- - diismesi noktalama
Bilen Kim
Bilim ve Ses :
T.5.4.11. - Barkod olaylarini Tligkili 8 Konusma Yazma 9
Teknoloji ’
belirleme
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Ozel yayinevine ait besinci simf Tiirkge ders kitabinda 10 metnin
islenisinde yer verilmek iizere toplam 15 etkinlik incelenmistir. “T.5.3.10.
Kokleri ve ekleri ayirt eder.” kazanimina ait 2 etkinlik ayn1 tema igerisinde
iki farkli metinde yer almaktadir. Etkinliklerin igerigi sozciiklerdeki en
kiiglik anlaml parcay1 (kokiil) kavramaya yoneliktir. Etkinliklerin biri iglenen
metinle ilgilidir ancak digeri ilgili degildir. Siralar1 bakimindan ele
alindiklarnda her ikisinin de sondan iki Onceki etkinlik oldugu
goriilmektedir. 1lgili kazanmmin s6z varhigi alamnda olmasma ragmen

etkinlikler yazma alaninin iginde sunulmustur.

“T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini agiklar.” kazanimina yonelik
etkinliklere iki farkli temada birer metnin iglenisinde yer verilmistir. Yapim
eki kavramini ve iglevini 6gretmeyle ilgili olan bu etkinliklerde sdzciiklerin
kok ve ekleri bulunarak yeni eklerle yeni sozciikler tiiretilmesi
amaclanmistir. Her iki etkinlik de islenen metinle ilgili degildir. Tek tek
ornekler tlizerinden konuyu ele almaktadir. Biri 11 etkinlik icerisinde 8.,
digeri 5. siradadir. 5. sirada yer alan etkinlik okuma-anlama alan ile yazma
alam arasindadir. Metni kazamim c¢ergevesinde anlamlandirmaya daha
elverisli bir yerde bulunmasina ragmen konu farkli 6érnekler lizerinden ele
alinmustir.

Ders kitabinda yer alan diger 11 dil bilgisi etkinligi, “T.5.4.11.
Yazilarinda ses olaylarma ugrayan kelimeleri dogru kullanir.” kazanimina
yoneliktir. 6 farkli metinde kazanimla ilgili etkinliklere yer verilmistir.
yumugamasi, iinlii daralmasi ve {inli diismesi olarak adlandirilan ses
olaylarini kavramalarma ve yazilarmi bu ses olaylarina dikkat ederek dogru
yazmalarina iligkindir. Genellikle aynt metinde konu ile ilgili iki etkinlik
bulunmaktadir. Bilim ve Teknoloji temasinda yer alan Barkod adli metnin
etkinligi hari¢ digerleri islenen metinle ilgili degildir. Etkinlik siralar1 ise 7,
8,9, 10 ve 11°dir.

Milli Egitim Bakanligi yayinlarma ait besinci simif Tiirkge ders
kitabina iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Besinci Simif MEB Yayinlarina Ait Ders Kitabindaki Dil Bilgisi
Etkinliklerine iliskin Bulgular

] . Onceki Sonraki | Toplam
Kazamm |  Tema Metin icerik Metinle | Etkinlik | q gl | etkinlik | etkinlik
iliski Stirasi
alam alam say1si
Sézciigiin
Milli Anadoly | AN L Okuma- | Okuma- |
T.5.3.10. | Kiiltliriimiiz Sevgisi e sKIS Anlama Anlama
parcasini
bulma
Kok ve ek
Okuma Okuma birlestirerek e Okuma-
75311 Kiiltiirii Kitaplarim yeni sdzciik Miskisiz 4 Anlama Konugma 9
olusturma
- Anadolu’nun P .
75411, | Saghkve Cirit Unsiiz 1 il 7 Yazim ve Dil 9
Spor benzesmesi noktalama bilgisi
Oyunlari
Saslik v Anadolu’nun Unsiiz
T5.4.11. ag or ¢ Cirit - s“m | Tiskiti 8 Dil bilgisi | Yazma 9
P Oyunlari yumusamas
75411, | Saghkve Saglikh Unli iliskisiz 8 Konusma | Yazma 9
Spor Yastyorum daralmasi
Unlii
Saglik ve diismesi- P
T.5.4.11. Cazgir LS. Hiskisiz 8 Yazma Yok 8
Spor Unli
tiiremesi
Saglik ve Bilingsiz Ses
T.5.4.11. Sk v flag olaylarini Mliskisiz 9 Yazma Yok 9
Spor I
Kullanim ¢Oziimleme
Doga ve Ses
T.5.4.11. E \%ren Regete olaylarimnt Miskili 6 Konusma Yazma 7
¢Oziimleme

Milli Egitim Bakanligina ait besinci siif Tiirkce ders kitabinda,
“T.5.3.10. Kokleri ve ekleri aywrt eder.” ve “T.5.3.11. Yapim ekinin
islevlerini aciklar.” kazanimina ait birer etkinlik yer almaktadir.
Etkinliklerin metnin her yoniiyle ele alindig1 okuma-anlama alani igerisinde
yer almast ve 3. ve 4. etkinlik olmalar1 dikkate degerdir, ancak her iki

etkinlik de islenen metinle ilgili degildir.

Ayni ders kitabinda “T.5.4.11. Yazilarinda ses olaylarma ugrayan
kelimeleri dogru kullanir.” kazanimina yonelik 7 etkinlik yer almaktadir. 3
farkli temada 6 metnin isleniginde yer verilen etkinliklerden 3’{iniin metinle
iliskili olmasina ragmen 3’ii metinle iliskisizdir. Ozellikle sdyleyiste
meydana gelen degisikliklerin yaziya dogru bir sekilde aktarilmasi becerisini
kazandirmayla ilgili olan bu etkinliklerin islenen metin {izerinden
gerceklestirilmesi  beklenmektedir. Ogrenciler metnin islendigi hafta

boyunca en ¢ok okuduklari metinle ilgilendikleri i¢in kendilerine sunulan
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biitlin dilsel 6zellikler en iyi bildikleri ve en detayli bicimde inceledikleri
metinle iligkilendirilmelidir. Bu yaklasim aym zamanda 6grencilerin metni
anlamlandirma ve dilsel ozellikler agisindan kesfetme siireclerine 6nemli
katk1 saglayacaktir. Ses olaylar1 ile ilgili ilk etkinlik son etkinlikten iki
onceki etkinliktir. Diger metinlerin islenisinde yer alan etkinliklerden 4’

sondan bir 6nceki, 2’si ise sonuncu etkinliktir.
3.2. Altinc1 Simf Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

Ozel yaymevine ait altinc1 sinif Tiirkce ders kitabina iliskin bulgular

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Altinc1 Simf Ozel Yaynevine Ait Ders Kitabindaki Dil Bilgisi
Etkinliklerine iliskin Bulgular

] L Onceki Sonraki | Toplam
Kazamm |  Tema Metin fgerik Metinle | Btkinlik | o | etkinlik | etkinlik
iligki Stirasi
alani alani sayisl
Milli Kuslarin Cekim eki Okuma-
Miicadele Cektigi kavramini Tigkisiz 5 Konusma 7
T.6.3.7. - ~ Anlama
ve Atatiirk Kagni anlama
Milli Hal eklerini
T.6.3.7. Miicadele Canakkale ve islevlerini Miskili 6 Yazma Konusma 8
ve Atatiirk belirleme
Sozciik ve
. sozeik
Milli .
T637. | Micadele | Anadolu | gruplanndaki | ... 6 Yazma | Konusma | 8
- Imecesi eklerin
ve Atatiirk N
islevini
belirleme
Isim ve .
T638. | Gocuk | Kanatlamn | gp Tliskili 5 Yazma Dil 8
Diinyasi Cocuklar bilgisi
tanima
Isim ve
sifatlarin
Cocuk Kanatlanin metnin e Dil
T6.38. Diinyasi Cocuklar anlamina lliskisiz 6 bilgisi Konugma 8
katkisint
kavrama
s Isim .
T639. | Erdemler | . ik tamlamas1 | iliskisiz | 4 Okuma- Dil. 9
Uzerine... Anlama bilgisi
olusturma
- Sifat .
T.6.3.9. Erdemler - Iyl.hk tamlamalarmi | Tliskisiz 5 .DI.I . Konusma 9
Uzerine... bilgisi
kavrama
i Edatlarin .
16310 | o MG Gl islevini | lliskisiz | 5 | Konugma | 2 10
Kiiltiirimiiz bilgisi
kavrama
e Baglaglarin . .
16310 | o M 1 G Gl islevini | iliskisiz | 6 Dil. Dil. 10
Kiiltirtimiiz K bilgisi bilgisi
avrama
e Unlemlerin . .
16310 | o M G Gol islevini | fliskisiz | 7 Dil. Dil. 10
Kiiltiirtimiiz K bilgisi bilgisi
avrama
T.6.3.10. Milli Gazli Gol Edat, baglag | Tliskisiz 8 Dil Konugma 10
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Kiiltiiriimiiz ve tinlemleri bilgisi
belirleme
Edat, baglac
T.6.3.10. . Mllh . Forsa ve l.lnlemlfsrln Miskili 8 Konugma | Konusma 11
Kiiltiriimiiz islevini
belirleme
Sézciigiin
Bilim ve Buldum... kok ve e Okuma-
TO31L | Teknoloji | Buldum... |  eklerini | liskisiz |4 Anlama | Konusma |6
ayirma
Sézciikleri
Cocuk ve . - Okuma-
T.6.3.11. Sanat Resim yapisina gore Nisgkili 5 Anlama Konugma 7
siniflama
Zamirin
T.6.3.12. Sanat . Yaz anlamini iliskisiz 6 Okuma- Konugma 8
Sinemalari Anlama
kavrama
Metindeki
- zamirleri
76312, | Vatandasik | ezl belirleme ligkili 4 Okuma- |y ema 6
Hatirasi Anlama
anlamini
aciklama

Ozel yaymevine ait altinc1 simf Tiirkge ders kitabindaki dil bilgisi
etkinliklerinde oncelikle “T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.”
kazammu ele alinmustir. Ilk etkinlik c¢ekim eki kavraminin &gretilmesine
yoneliktir. Kazanima yonelik etkinlikler 5. ve 6. etkinlikler olup konugsma ve
yazma alanlarmin arasmda yer almaktadir. Etkinlikler islenen metinle ilgili
degildir. Ornegin, Kuslarin Cektigi Kagm metninin 5. etkinliginde metinden
alimmayan Ornekler iizerinden ¢ekim ekleri sezdirilmeye c¢aligilmustir.
Etkinligin a maddesinde verilen sozciiklerden tiimce olusturulmasi
istenmektedir. Ogrenciler ana dil kullanicis1 olarak bu sdzciikleri tiimceye
nasil dontiistiireceklerine yonelik sezgisel bilgiye sahiptir. Etkinligin bu
maddesi ve sonrasinda yapilan aciklama sayesinde sezgisel bilgi bilingli
bilgiye doniistiiriilmeye calisilacaktir. Etkinligin b maddesinde ise tiimceden
yoksun tek basina verilen drneklerden hareketle kavram iliskisi kuran eklerin
kurdugu bu kavram iliskilerinin dgretilmesi amaglanmaktadir. Orneklerin
ardindan sorulan sorulara tek tek oOrneklerden hareketle yanit verilerek
cekim/igletme eklerinin islevleri sezdirilmektedir. Asil islevi cesitli
dizimlerde kavram iligskisi kuran bu ekler nicin tiimceden bagimsiz
orneklerle ogretilmektedir? Ogrenciler ¢ekim/isletme eklerinin islevini
baglamdan kopuk olsa da en kii¢iik diizeyde tiimceden hareketle 6grenmeli,
ozellikle isledikleri metindeki kavramlar arasindaki iliskilerin bu ekler

sayesinde nasil somutlastirildigini ¢éziimlemeye yonlendirilmelidir.

230




Tiirkce Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler Uzerine Arastirmalar

a. Asagida yan yana dizilmis kelime ve kelime gruplarini 6rnekteki gi-
bi ctimle haline getiriniz.

kedi fare yakala-

Kedim fareyi yakalad:.

leylek her sene gliney dogru gog et-
ev ¢tkmak icin anne izin iste-
gocuk balon sen mi al-
?
kapi én duran araba gobr- mi

2

Yukaridaki kelime ve kelime gruplarini birbirleriyle iligkili hale getirip ciimle kurmanizi
saglayan ekler cekim ekleridir. Cekim ekleri hem isimlere hem de fiillere getirilir. Isimlere ge-
tirilen ekler isim cekim ekleridir. Kurdugunuz ctimlelerdeki ek almig isimleri ekleriyle birlikte
ornekteki gibi asadiva vaziniz.

Sekil 2. Altinct sinif dil bilgisi etkinligi I (Demirel, 2018: 46).

b. Asagidaki kelime ve kelime gruplanindaki renkli yazilmis isim ¢ekim eklerine dikkat
ediniz. Sorularin cevaplanni karsilarina yaziniz.

| Tekin'i ‘ " Mersin'e | ‘evde.‘ |k6y|erden. taslar '
(onun) kaslarina | (onun) devesi 'ev[erin bacasini
( adamin elinde | Cok mu beklediniz? Az miydi bunlar?

1.Hangi renkte yazilmis ekler, eklendikleri isimlere belirtme,
yBnelme, bulunma, ayrilma gibi anlamlar katrmstir?

2. Hangi renkte yazilmig ekler, eklendikleri isimlerin karsila-
digi nesnenin kisiye veya bir baska varliga bagh ve ait oldugu-
nu gostermektedir?

3. Hangi renkte yazilmig ekler, eklendikleri isimlerin karsila-
digi nesnenin sayisinin birden fazla oldugunu belirtmektedir?

4. Hangi renkte yazilmig ekler, kendisinden 6nceki isimden
ayr yazilmig ve soru anlami olusturmustur?

5. Hangi renkte yazilmis ekler, bir ismin baska bir isimle ilgi-
li olma durumunu belirtmektedir?

Sekil 3. Altinci sinif dil bilgisi etkinligi I (Demirel, 2018: 47).
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Ayni ders kitabinda “”’T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamima olan
katkisin1 agiklar.” kazanmimina yonelik etkinlige Kanatlamn Cocuklar adl
metnin igleniginde yer verilmistir. 5. etkinlik metinle iligkili, 6. etkinlik ise
iliskisizdir. Etkinliklere yazma ve konusma alanlarinda yer verilmistir. Isim
ve sifat tamlamalarin1 kavrama ve yeni tamlama olusturmaya dayanan
etkinlikler Iyilik Uzerine... adli metnin 4. ve 5. etkinlikleridir. Etkinlikler
okuma-anlama alaninda bulunmasina ragmen metinle iligkili degillerdir. Bu
durum yine o6grencilerin okuduklari metni isim ve sifat tamlamalari ve
tamlamalart  olusturan ¢ekim/igletme eklerinin iglevleri ac¢isindan
¢oziimleyemediklerinin gostergesi olarak diisiiniilebilir.

“T.6.3.10. Edat, baglac ve iinlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazanimna yonelik etkinliklerin 4’4 ayn1 metnin iglenisi
icerisindedir. 5, 6, 7 ve 8. sirada yer alan etkinliklerde sirasiyla edat, baglag,
iinlemleri kavrama ve son olarak hepsinin iglevini belirlemeye yer
verilmigtir. Etkinlikler ayn1 metnin etkinlikleri olmalarina ragmen islenen
metinle iliskili degildir. Etkinliklerin Oncesinde ve sonrasmnda konusma
etkinligi bulunmaktadir.

Ders kitabinin iki farkli temasinda birer metnin islenisinde “T.6.3.11.
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimina yonelik etkinlik
yer almaktadir. 4 ve 5. swrada yer alan etkinlikler, okuma-anlama
etkinliklerinden sonra, konusma etkinliklerinden dncedir. Tlk etkinlik iglenen
metinle iliskisiz, ikincisi iliskilidir.

Ders kitabmin Sanat ve Vatandaslik temalarinin birer metninin
islenisinde “T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamima olan katkisini agiklar.”
kazanimma yonelik etkinlige yer verilmistir. Ilk etkinlik 6. etkinliktir ve
metinle iliskisizdir. Islenen metindeki zamirleri belirleyerek metnin
anlamma katkilarin1 agiklamaya dayanan ikinci etkinlik 4. siradadir.
Etkinlikler okuma-anlama etkinliklerinden sonra gelmektedir.

Milli Egitim Bakanlifi yaymlarina ait altinct smif Tiirkge ders
kitabina iligkin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Altinct Simif MEB Yayinlarina Ait Ders Kitabindaki Dil Bilgisi

Etkinliklerine iliskin Bulgular

. . Onceki Sonraki | Toplam
Kazamm |  Tema Metin icerik Metinle | Etkinlik | oinlik | etkinlik | etkinlik
iliski Sirasi
alam alam say1si
Varliklart
ouma | Buda | e |
T.6.3.8. Kiiltiirt Benim sozctikleri lNiskisiz 6 Konusma Yazma 8
Oykiim belirleyerek
yazma
Heykeli .
7637 | Okuma Dikilen Saytlarna | i | 5 | Konusma | PN 7
Kiiltiirii gore isimler bilgisi
Esek
Cekim
Heykeli eklerinin .
T637. | Okuma Dikilen anlam iliskisiz | 6 DIl Konusma | 7
Kiiltiirii . bilgisi
Esek ozelligini
kavrama
. Zamirlerin
Bilim ve . s
T.6.3.12. . Aziz Sancar anlamini Mliskisiz 6 Konusma Yok 6
Teknoloji
kavrama
Insanlar
Bilim ve Zamant Kisi
T.6.3.12. . Eskiden zamirlerini Tigkisiz 8 Yazma Yok 8
Teknoloji -
Nasil belirleme
Olgerdi
Zamirleri ve
. " temsil
T6.312 | Bilimve | Teknoloji ettikleri iliskisiz 7 Yazma Yok 7
Teknoloji Bagimlhihig
varliklart
belirleme
Bak Postact Zamirleri
Bilim ve Geliyor belirleme ve o
T.6.3.12. Teknoloji Selam tiimeede Mliskisiz 7 Yazma Yazma 8
Veriyor kullanma
Metni uygun
T.6.38. | Erdemler Vermek sifatlarla | Tliskisiz 5 Yazma | Konusma 6
Cogalmaktir
tamamlama
Sevai Diven Sifatlarin
T.6.38. | Erdemler /g1 Dty islevini fligkisiz 5 Yazma Yok 5
Caglar Asar K
avrama
Tsaret
T6.38 | Erdemler Glimis sifatlarinn. g0 4 Yazma Yazma 6
Kanat islevini
kavrama
Tiimceye
T.6.3.8. Erdemler Balikeil uygun sifat Tligkisiz 8 Yazma Konusma 10
kullanma
B} Isim
T639, | Dogave Merak | lamasmi | fliskili 6 Yazma Yok 6
Evren Ettiklerimiz
kavrama
Doga ve Sifat
T.6.3.9. s Afyon tamlamalari | fliskisiz 7 Yazma Yok 7
Evren
kavrama
Milli Uygun ¢ekim
T.6.3.9. e Anadolu eki ile timee | Tliskisiz 8 Yazma Yok 8
Kiltirimiiz
kurma
a Sozciigiin
16311, | , Milli | Tarhananin vapiom | ligkisiz | 6 Yazma Yok 6
Kiltirimiiz Opykiisii K
avrama
T.6.3.11. Milli Kara Tren Sozciikleri Miskisiz 6 Yazma Konugma 7
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Kiiltiiriimiiz yapisina gore
siniflama
. . Edatlarin
76310, | Saghkve Bisiklet islevini liskisiz 6 Yazma | Yazma 8
Spor Zamant
kavrama
Saslik v Yemek, Baglaglarin
T.6.3.10. aé or ¢ fomek ve islevini liskisiz 7 Yazma Yazma 8
P Sindirmek kavrama
Birey ve Evet Unlemlerin
T6310. | 1 ?’um Efendim islevini fliskisiz 6 Yazma Yazma 7
p kavrama
- . Unlem
T6310 | Bireyve Dostluga timeelerini | lliskisiz 6 Yazma | Yazma 8
Toplum Dair
tamamlama

Milli Egitim Bakanligma ait altinc1 simif ders kitabinin ilk etkinligi
“T.6.3.8. Isim ve sifatlarm metnin anlamma olan katkisin1 aciklar.”
kazanimina yoneliktir. Etkinlikte, islenen metinden farkli bir metinde
varliklar1 karsilayan sozciiklerin yazilmasi istenmektedir. “isim” kavrami
etkinlikte kullanilmamaktadir. Bu yaklasim, dil bilgisel kavramin &nce
islevinin sezdirilmesi bakimindan dikkate degerdir. Etkinlik konusma ve
yazma etkinliklerinin arasindadir ve metnin islenisinin 6. etkinligidir. Ayni
temanin Heykeli Dikilen Esek adli metninin islenisinde “T.6.3.7. Cekim
eklerinin islevlerini ayirt eder.” kazanimiyla ilgili iki etkinlik bulunmaktadir.
Etkinliklerin siras1 5 ve 6’dir. Konusma etkinliklerinin arasinda yer alan
etkinlikler, islenen metinle iligkili degildir, ¢ekim eklerinin islevleri farkli
metin iizerinden sezdirilmektedir. Ders kitabimin ilk dil bilgisi etkinliginin
isim kavramina yonelik olmasit ogrencilerin o6ncelikle c¢ekim/isletme
eklerinin eklendigi ve aralarinda iliski kurdugu sozciiklerin 6gretilmesine
vurgu yapildigmi diisiindiirmektedir. Bu anlamda etkinlikler O6gretim
programindaki kazanimlarin sirasmna goére diizenlenmemis, dilin temel iglevi

ile paralellik gdstermistir.

Ders kitabinin “Bilim ve Teknoloji” temasinin 4 farkli metninde
“T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini1 agiklar.” kazanim ile
ilgili etkinlikler bulunmaktadir. 6, 7 ve 8. siraya sahip olan etkinlikler aym
zamanda ilgili metinlerin iglenisinin son etkinlikleridir. Baska bir deyisle bu
etkinliklerden sonra herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Kazanimin s6z
varligr ile ilgili olmasma karsin etkinliklerin konusma veya yazma
etkinliklerinden sonra bulunmasi dikkat g¢ekicidir. Ayn1 zamanda islenen

metinle iligkili degillerdir. Zamirleri belirleyerek farkli bir timcede kullanma
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etkinligi ise yine islenen metinle iligkili olmayip sondan bir 6nceki sirada yer
almaktadir.

“Erdemler” temasmin 4 farkli metninde “T.6.3.8. Isim ve sifatlarin
metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina iligkin etkinliklere yer
verilmigtir. Etkinlikler sifat kavramini, tiirlerini ve islevlerini kavramaya ve
sifat kullanmaya dayal etkinliklerdir. Tlgili kazanim s6z varligi alanina aittir,
ancak Sevgi Diyen Caglar Asar metninin islenisinde dil bilgisi etkinligi 5. ve
sonuncu etkinliktir. Metni anlamlandirmaya yonelik etkinliklerden uzaktadir.
Ayni zamanda islenen metinle iligkili degildir. Yine metinle iligkili olmayan
etkinliklerden biri 5 digeri 8. sirada yer almaktadir. Etkinlikler yazma ve
konusma alanina ait etkinliklerden 6nce ve/veya sonradir. Giimiis Kanat adli
metnin iglenisinin etkinligi ise metinle iliskilidir ve 4. siraya sahiptir.
Kazanimlarin siralamasinda degisiklik yaparak sifatlardan once zamir
kavramina iliskin etkinliklere yer verilmesi yine bakis agismin dilin temel
islevi ile paralellik gosterdigini diisiindiirmektedir.

Isim, zamir ve sifat kavramma yénelik etkinliklerden sonra “T.6.3.9.
Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini aciklar.”
kazanimu ile ilgili etkinlikler yer almaktadir. 1’1 islenen metinle iligkili, 2’si
iligkisiz olan etkinlikler s6z varligi kazanimina iligkin olmasina ragmen
metnin islenisinin yazma etkinliklerinden sonraki son etkinlikleridir.
“T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimina ait iki
etkinlik bulunmaktadir. Islenen metinle iliskili olmayan bu etkinliklerin biri
son etkinlik olup yazma etkinliginden sonradir, digeri sondan bir onceki
etkinliktir. FEtkinligin Oncesinde ve sonrasinda yazma etkinligi yer
almaktadir.

Ders kitabinin “Saglik ve Spor” ve “Birey ve Toplum” temalarmnin
ikiser metninin isleniginde “T.6.3.10. Edat, bagla¢ ve iinlemlerin metnin
anlammma olan katkisim agiklar.” kazanmimi ile ilgili  etkinlikler
bulunmaktadir. Etkinlikler islenen metinle iliskisiz olup en sonda bulunan

yazma etkinliklerinden bir 6nceki sirada yer almaktadir.
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4. Sonuc ve Tartisma

Aragstirmada 5 ve 6.sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan toplam 59

dil bilgisi etkinligi incelenmis ve su sonuglara ulagilmustir:

1.0zel yayinevine ait besinci sinif Tiirkce ders kitabinda 15 dil bilgisi
etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerin 13’0 islenen metinle iligkisiz, 2’si
iligkilidir. Etkinlikler genellikle son sirada ve yazma alanindan once veya
sonra yer almistir. MEB yayinlarina ait besinci sinif ders kitabinda ise 8
etkinlik bulunmaktadir. Etkinliklerin 5’1 metinle iligkisiz, 3’0 iliskilidir. Kok
ve ek kavrammna iligkin etkinlikler Okuma-Anlama alani igerisinde yer
almasina ragmen metinle ilgisi olmayan Ornekler iizerinden ele alinmustir.
Sozciigiin en kiiclik anlamli parcasini bulmaya ve yapim ekleri ile yeni
sozciik tiiretmeye iliskin etkinliklerde Tirk¢enin varliklar1 adlandirmada
tercih ettigi yollardan biri olan ve eklemeli yapisini da agiklayan bu 6zelligi,
islenen metindeki sozciikler iizerinden ve tiimce esas alinarak &gretilebilir.
Bu sayede 6grenciler okuduklar1 ve detayli bigimde inceledikleri metnin s6z
varligini, yapim ekleri ile tiretilmis sozcilikleri agisindan degerlendirerek
sozciik diinyalarini bilingle zenginlestirebilirler.

Ses olaylar: ile ilgili etkinlikler Yazma alam igerisinde ve metinle
iligkisiz bi¢imde verilmistir. Sozleyisi kolay, etkili/giizel kilmak ve
anlasilabilirligini saglamak gibi ilkeler dogrultusunda ayn1 sozciik icerisinde
ses  tellerinin  titresimi, = bogumlanma/eklemlenme  yerleri  ve
bogumlanma/eklemlenme bicimleri acisindan birbirine benzeyen sesler art
arda gelir. Bu durum her diizeyde eklemeliligi tercih eden Tiirkgenin ses
dizilim ilkelerinden biridir. Ozellikle ekler hem iinliileri hem de {insiizleri
bakimindan eklendikleri sdzciigiin son sesine benzer. Bu degisiklik o6ncelikle
sOyleyiste meydana gelir, daha sonra yaziya yansir. Ustelik sdyleyiste ortaya
cikan her degisiklik, yaz1 dilinin kurallar1 geregince yaziya aktarilmaz.
Oyleyse bu konuya yonelik etkinliklere ilgili kazamm yazma alaninda yer
alsa dahi oncelikle islenen metnin seslendirilmesi esnasinda yer verilmelidir.
Ogretmen ilk okumay1 yaparken ses olaymin gergeklestigi yerde dikkatleri
cekebilir. Ses olaymm oldugu sozciiklerde sesi degistirmez ve metni bu
haliyle G6grencilere vererek degisiklik yapmadan okumalarini isteyebilir.

Ogrenciler metni bu sekilde seslendirirken zorlanacaklardir. Seslendirme
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asamasinda yasadiklar1 zorluk onlara ses degisiminin nedenini
kesfetmelerinde yardimci olabilir. Konu 6gretilirken Tiirkgenin seslerinin
olusum ozelliklerinden ve ses dizilimi ilkelerinden bahsedilmeli, 6grenciler
ses olaymi ezberlemeye yonlendirilmemelidir. Ana dil kullanicilart olarak
gerceklesen olaym nedenini tutarli bilgi ile acgiklayabilmeli, konusurken
ve/veya yazarken bu bilgilerini beceriye donistiirebilmelidirler.

2. Ozel yaymevine ait altinct sinif Tiirkge ders kitabinda 6gretim
programindaki kazanimlara iligkin 16 etkinlik yer almistir. Etkinliklerin 11’1
islenen metinle iligkili degildir. MEB’e ait ders kitabinda ise 20 etkinlik
bulunmaktadir. 18 etkinlik metinle iliskisizdir. iki ders kitabi arasinda
etkinliklerin siralanis1 agisindan farklilik vardir. Ozel yaymevine ait kitapta
Ogretim programindaki kazanim siralamasi takip edilirken MEB yayinlarma
ait kitapta isim ve isimlerle ilgili ¢ekim/isletme eklerinden sonra zamir,
sonrasinda sifat kavranu ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. Dil-ger¢eklik
iligkisi acisindan bakildiginda sinif diizeyine ait kazanimlar varliklarin ve
niteleyenlerinin  adlandirilmasi, aldiklar1  ¢ekim/igsletme ekleri ve
anlamli/gorevli sozciikler ile aralarinda kavram iligkisi kurulmasi ve
ileti/anlat1 i¢erisinde belirli sozciiklerle temsil edilmesi bilgisinin baska bir
deyisle sozciik tirlerinin O6grenilmesine yoneliktir. Borekei (2009: 22)
sozciik tiirleri ile ilgili smiflamanmin dilin temel islevi esas alinarak
yapilmasini belirtmis, gergek diinya ile dilin diinyas1 karsithigindan hareketle

siniflamasini su sekilde olusturmustur:

Seyler
Diinyast Nesneler/Kavramlar Nesnelerin | Nesnelerin Nesnelerin
(Gergek Nitelikleri Iliskileri Olus/kiliglar1
Diinya)
Sé’)%ciikler Adlar Sifatlar Ek/FdatIar
Dunyam Zamirler sarflar Baglaglar Eylemler
(Dil) Unlemler

Nesneler, nesnelerin nitelikleri ve iliskileri ile nesnelerin olug/kilislar
arasinda kalin bir ¢izgi bulunmaktadir. Bu kalin ¢izgi dilde temel kabul
edilen isim (ad) ve fiil (eylem) karsithgmi belirtmektedir. Isim (ad) ve fiil
(eylem) kavraminin ve bu kavramlarla ilgili diger dilsel dgelerin 6gretimine

iliskin kazanimlarmn sinif diizeyi agisindan ayrildig: goriilmektedir. isimlerle
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ilgili ulamlar altinct smifta, fiillerle ilgili ulamlar yedinci smnifta
ogretilmektedir. Kazanimlar, hem tiir bilgisi hem de tiirlerle ilgili s6z
dizimsel iligkilere iligkin i¢erige sahiptir. Bu igerik ilgili etkinliklerde islenen
metinden hareket edilmesini, metinlerin hem sozciik tiirii hem de soz
dizimsel iligkileri bakimindan ¢oziimlenmesini gerekli kilmaktadir. Ancak
etkinliklerin ~ genellikle = metinle  iligskisiz ~ olmas1  kazanimlara
ulasilamayacaginin bir gostergesi niteligindedir. Ornegin, dzel yayimevine ait
altinc1 siif ders kitabinda (Demirel, 2018: 47) isimlerle ilgili ¢ekim/igletme
eklerinin 6gretimine yonelik sdyle bir etkinlige yer verilmis sonrasinda ise
isim durum eklerinin agiklandig bir tablo eklenmistir.
c. Asagidaki ciimlelerde numaralandirilmis kelimeleri ve arka sayfadaki tabloyu incele-
yiniz. Numarali kelimelerde hangi eklerin kullanildigina dikkat ediniz. Bu kelimelerin numa-

rasini tabloda ilgili oldugu yere yaziniz. Bir kelimenin birden fazla yere yazilabilecegini
unutmayiniz. Ogretmeninizden yardim aliniz.

Sen de mi buradaydin Irem? Aralik ayinin ortasinda gicek agmisti.
1 o 10 1 12
Agabeyinin arkadasi da oradaydi. Cicekler tim carsiyi glizellestiriyordu.
2 3 13 14
Sehri degisik yollardan terk ediyorlard:. Haydi kos Serif, gbrevinin baginal
4 5 15 16 17
Mektubu Hiseyin’e yolda vermis. Onu mu gérmek istiyormusg?
6 7 8 18

Sekil 4. Altinci sinif dil bilgisi etkinligi IIT (Demirel, 2018: 47).

Goruldigi tizere, ornekte yer alan tiimcelerde tamlayan-tamlanan
iliskisi, 6zne hali, nesne hali eki, zaman tiimleci, vasita tiimleci, seslenme
tiimleci yapan hal ekleri bulunmaktadir. Tabloda ise yalin hal, belirtme
(ylikleme) hali, yonelme hali, bulunma hali ve ayrilma hali ekleri biciminde
acgiklanmus, drneklerin tablodaki aciklamalarla iliskilendirilmesi istenmistir.
Bu anlamda etkinligin islevsel oldugu diisiiniilebilir. Ancak, eklerin tiimcede
hangi 6geler arasinda iligki kurduguna yonelik aciklama bulunmamaktadir.
Ustelik okunan metnin bu dikkatle incelenmesine yénelik bir etkinlik yer
almamaktadir. So6z dizimsel islevler fistlenen bu bigimbirimlerin ve
islevlerinin tiimce ile ilgili kavramlarin Ogretildigi smif diizeyinin

kazanimlar1 arasinda yer almasi gerekmektedir. Ogrencilerin dil bilgisel
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bi¢cimlerin adlarim oldugu kadar islevlerini de Ogrenerek okuduklari
metinleri anlamlandirmalart1 ve bilingli bilgiyi kullanim becerisine
doniistiirmeleri, etkinligin yazma alanindan 6nce ya da sonra degil, soz
varlig1 etkinliginden hemen sonra yer almasiyla ve metinle iliskilendirilmesi

ile dogrudan ilgilidir.

Ileti olusturma dilsel birimler arasinda dogru iliskiler kurmaya, iletinin
dogru anlamlandirilmasi ise dilsel birimler arasinda kurulan iligkileri dogru
bicimde c¢o6ziimlemeye baghidir. Bu iki eylem birbirinin tersi olarak
nitelendirilen birlestirme ve ayristirma eylemleridir. Dil bilgisi 6gretiminin
amacl, ¢esitli ylizey yapilarla somutlastirilan derin yapidaki iliskilerin dogru
coziimlenmesini saglamaktir. Diger bir deyisle dilin sisteminin/yapisinin ve
isleyisinin dogru anlasilarak dogru bigimde kullanilmasi probleme dayali ve
¢oziim odakli bir dil bilgisi 6gretimini gerekli kilar. Oyleyse dil bilgisi
etkinlikleri diizenlenirken temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarindaki
metinlerden uzak kalinmamalidir. Dil bilgisi etkinligini metinden segilen
ornekler tizerinden bilgi aktarimma dayali bi¢imde diizenlemek etkinligi
metinle iliskilendirmek demek degildir. Islenen metin, ogretilecek dil
bilgisel kavram agisindan yeniden ele alinmali ve ilgili dil bilgisel bigimin
metindeki  kullanim big¢imleri bir probleme doniistiiriilerek ¢6ziim
iiretilmelidir. Bu eylem ayn1 zamanda iist diizey biligsel becerilerle ilgilidir
ve bu sayede Ogrenciler ¢oziim sundugu problem araciligiyla dil bilgisel
soyut bilgiyi gilindelik hayatlarma aktararak kullamm becerisine
doniistiirebileceklerdir. Dil bilgisine/dilin yapisina ve isleyisine ydnelik
kazanim 6gretim programinda hangi 6grenme alanda olursa olsun dil bilgisi
etkinligine metnin ayrimntili bigimde ¢6ziimlendigi Okuma-Anlama alaninda,
metni anlama sorularindan once s6z varligi ¢alismalarinda yer verilmelidir.
Metnin s6z varliginin anlamlandirilmasinda oncelikle yapiy1 olusturan dil
bilgisel big¢imlerin iglevi ¢oziimlenmelidir. Metnin s6z varligi ancak bu
uygulama ile anlasilabilir, ¢iinkii s6zciiklerin metin igerisinde istlendikleri
anlam ve yliklendikleri degerin belirlenmesinde diger sozciiklerle ve dilsel
bigimlerle kurduklari iliski 6nemli bir unsurdur. Boylelikle ilk adimi metinle

ogrenme olan dil bilgisi 6gretiminin son adim1 metni 6grenmeye doniisiir.
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