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ON SOZ

Bugiin kii¢iik bir iilkeye doniisen diinyada Tiirk dili ve kiiltiirtinii hem
yurt iginde hem de yurt disinda yasamak ve yasatmak eskisinden ¢ok daha
fazla gerekli hale gelmistir. Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretilmesi kiiltiir 6gretiminin yani sira 6grenme ve dgretme faaliyetleri i¢in
de gereklidir. Ornegin Tiirkiye’ye okumak icin gelen yabanci &grencilerin
biiyiilk bir kisminin egitim dili Tiirkgedir. Bu 6grenciler Tiirkiye’de hem
egitim dili olarak hem de giinliik dil olarak Tiirk¢eye maruz kaldiklar1 i¢in
daha kolay ilerleyebilmektedir ancak yurt disinda Tiirk¢e 6grenen 6grenciler
aynt konfora sahip degillerdir. Bu nedenle bu 6grenciler Tiirk¢enin
ogretiminde birtakim zorluklar yasamaktadir. Hem yurt iginde hem de yurt
disinda Tiirkge ve Tiirkge 6gretimiyle ilgili arastirmalar yapilarak sorunlarin
tespit edilmesi ve bu dogrultuda ¢oziimler tretilmesi faydali olacaktir.

Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge lizerine yapilan arastirmalari bir
araya getiren elinizdeki kitapta Tirkiye’de ve diinyanin farkli tilkelerinde
yasayan alaninda uzman 10 yazar, uzun ve yorucu bir siiregten sonra toplam
7 bolim hazirlamistir: Kitapta “Suriyeliler”, “Giircistanlilar” ve “Kuzey
Makedonyalilar”a Tiirkge Ggretimi {izerine hazirlanan boliimlerin yani sira
genel olarak Tiirkiye disindakilere Tiirkge 6gretiminde yasanan sorunlarin
ele alindig1 ayr1 bir arastirma da yer almaktadir. Ayrica “Iki dillilik”, “ilk
Tiirkge telif tip kitabindaki bitki adlarmin Tirkee Sozlik’teki izleri” ve
“degerlere iligskin Tiirkce ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin metafor algis1”
icerikli 3 bolim yer almaktadir.

Paradigma Akademi Yayinlari, Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Uzerine Arastirmalar adli bu ¢alismayla dil ve Tiirk dili alanina
onemli bir katkida bulunmustur. Covid-19 salginina ragmen bu degerli
calismaya heyecanla katki veren arastirmacilarimiza ve yaymevi
mensuplaria ¢ok tesekkiir ederim.

Kasim, 2021
Dog. Dr. Abdullah SAHIN
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. BOLUM

SURIYELi COCUKLAR iCiN HAZIRLANAN HIiKAYE
KiTAPLARININ OKUNABILIRLIK DUZEYLERI:
“SALIiH” HIKAYE SERISI

Dr. Metin Bozkurt?

Giris

Diger iilkelerden Tiirkiye’ye yogun bir sekilde go¢ edilmistir.
Bunlarin basinda ise Suriyelilerin gé¢ etmesi gelmektedir. Bu gocler
beraberinde bazi zorluklar1 da getirmektedir. Suriyelilerin Tiirkiye’ye
uyumunda karst karsiya geldikleri en Onemli gili¢liklerden biri de dil
engelidir. Suriyelilerin Tiirk¢e bilmemesi giinliik yasama, egitime, ¢alisma
ve diger alanlara adaptasyonlarma engel olmaktadir (Morali, 2018, s. 1428).
Dil engelinden Suriyeli ¢ocuklar da ciddi bir sekilde etkilenmektedir.
Yasamda ve okulda dil engeli yasayan Suriyeli ¢cocuklar hem okula devam
konusunda problem yasayip hem de c¢evresiyle iletisim kurmaktan
¢ekinmektedirler.

Yapilan aragtirmalar Suriyeli ¢ocuklarin egitim ortamlarinda Tiirkce
bilmedikleri i¢in sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Mercan Uzun ve
Biitiin (2016) arastirmalarinda Suriyeli g¢ocuklarin egitim kurumlarma
uyumunda  zorlandiklarin1  saptamuglardir. Bu  Ogrencilerin  Tiirkce
bilmedikleri icin O0gretmenleri ve yasitlartyla iletisim kuramadiklarini ve
sosyallesemediklerini tespit etmislerdir.

! MEB, Zonguldak Eregli Gazi ilkokulu/Tiirkiye, bozkurt metin 67@hotmail.com, ORCID ID:
0000-0002-7988-1685.
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Tanrikulu (2017) Suriyeli ¢ocuklarin egitiminde 6ncelikli olarak dil
engeline dikkat ¢cekmektedir. Tiirkge bilmeyen veya ¢ok az bilen Suriyeli
¢ocuklarin okula devam etmediklerini belirtmektedir.

Bulut, Kanat Soysal ve Giilgicek (2018) yaptiklar1 arastirmada,
ogretmenlerin  Tirkce derslerinde diger Ogrencilerle Tirkge bilmeyen
Suriyeli Ogrencilere ayni egitim programuni uyguladiklarimi ve Suriyeli
ogrencilerin dil problemlerinin ¢oziimiine yonelik bilgi sahibi olmadiklarini
belirlemislerdir. Bu nedenlerden dolay1 da 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
problemlerle kargilastiklarini tespit etmiglerdir.

Suriyeli ¢ocuklarm egitiminde yasanan bu problemlerin giderilmesi
icin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin gerekliligi anlagilmaktadir. Bu
gereklilikten hareketle Suriyeli ¢ocuklarin dil engelini agmalarina yardime1
olacak adimlar atilmalidir. Onlara Tiirk¢eyi sevdirecek ve Tirk kiiltliriini
tanitacak materyal destegi yapilabilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi daha iyi
ogrenmelerini destekleyecek materyallerden olan eserler ve hikdye kitaplari
bu yonden 6nem arz etmektedir.

Dil, duygu ve dusiinceleri iletmenin yaninda insanlarin yasayis,
gelenek ve goreneklerini de gelecek nesillere aktarabilir. Dil, bir milletin
bireylerini birbirine baglayan en gii¢lii bagdir (Ediskun, 1999, s. 10). Dil,
kiiltiirle baglantili ge¢misle ilgili her seyi giiniimiize ve gelecege tasir
(Goger, 2012, s. 55). Yabanci dil 6grenimi, bireyin ana dilinden baska bir dil
ve kiiltiirle tanigmasidir (Barin, 2004, s. 20). Suriyeli ¢ocuklarda yabanci dil
olarak Tiirkceyi Ogrenmenin yaninda Tirk kiiltiiriinii ve bu kiiltiire ait
unsurlari da 6grenmeye ¢alismaktadirlar.

Tiirkiye’nin uluslararas1 alandaki konumu ve giicii, Tirkiye’yi ve
Tirk kiiltiiriinii tammma ve Tiirklerle daha etkili iletisim kurma gibi
nedenlerden dolayr yurt i¢inde ve yurt disinda Tiirkgeyi Ogrenmek
isteyenlerin sayis1 artmustir (Iscan, 2011, s. 35). Bunun yaninda zorunlu
olarak go¢ eden yabancilarin ve 6zellikle de Suriyeli gégmenlerin sayisinda
da onemli bir artis olmustur. Bu go¢menlerin ¢ocuklarinin Tiirk egitim
sistemine dahil olmalartyla da bu ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalar1 da
hiz kazanmustir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogretirken belli basl ilkelere uyulmalidir.
Dil 6gretiminin planlanmasi, dort temel beceriye dikkat edilmesi, basitten



Metin Bozkurt

karmasiga, somuttan soyuta gidilmesi, bir defada tek yapmin sunulmasi,
iletilen bilgi ve orneklerin yasama uygun olmasi, dgrencilerin etkin olmast,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, goérmeyle ve isitmeyle ilgili
araglardan yararlanilmasi temel ilkelerdendir (Barm, 2004, s. 22-23). Bu
ilkelere dikkat edilerek yapilan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi dgrenciler
icin hem kalic1 olacak hem de severek Tiirkgeyi 6grenmelerini saglayacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde, U diizeni masa, kartlar, posterler, televizyon,
video, miizik seti, bilgisayar, 6gretmen kilavuzu, 0grenci kitaplari, edebi
eserlere ornek olacak kitaplar, diizeye uygun sozliikler, yazim kilavuzu, ders
kitab1 Ornekleri, referans kitaplari, Tiirk ve diinya edebiyatindan masal,
hikdye ve romanlar, Tirk¢e dergiler ve gazeteler gibi ara¢ gereglerin
kullanilmas1 6gretimin niteliginin artmasi agisindan faydalidir (Arslan, 2010,
§.18-19). Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogretirken yazili materyallerden
yararlanilmasi da 6gretimi kolaylastiracak ve hizlandiracaktir. Yabanci dil
ogretiminde hikaye kitaplari ve romanlar gibi eserler olabildigince
kullanilmaktadir. Ogretimi tamamlayacak bu eserlerden faydalaniimasi
onemli bir gereklilik oldugundan ders kitaplarma ek olarak Ogrencilerin
diizeylerine uygun okuma kitaplar1 da hazirlanmalidir (Giirsoy Akyiiz, 2019,
s. 32- 33).

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde faydalanilan materyaller, hedef
kitlenin yasina ve ilgisine uygun olmalidir. Yas olarak kiiciik 6grencilere
Tirkce 6gretmek icin olusturulan ders kitaplari, somut konular1 ele alan,
daha anlasilir, resimleri bol ve grameri basit bir bicimde olmalidir (Duman,
2013, s. 6).

Bu dogrultuda gorsellerle desteklenmis, yasamdan ornekler iceren,
cocuk kahramanlarla 6zdeslesmeyi saglayan ve g¢ocuklarin yasina uygun
olarak hazirlanmis kitaplar cocuklarn dikkati c¢ekerek okumalarini
saglayabilir. Suriyeli cocuklarin 6grendikleri yabanci dile kars ilgilerini ve
meraklarin1 uyandirabilir. Bu nitelikteki kitaplar Suriyeli ¢ocuklarin dort
temel dil becerilerini gelistirirken i¢inde yasadigi topluma da daha iyi uyum
saglamalarini kolaylagtirir.

Ana dili egitiminde ve yabanci dil 6gretiminde, anlama alanmin esas
becerisi okumadir. Bu agidan okuma gelistirilmesi gerekli olan ve Onem
verilen bir beceridir (Giinay, 2007, s. 32). Okuma becerisinin gelistirilmesi
icin Ogrencilerin diizeyine uygun metinlerle karsilagsmalarinin ve bu

3
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metinleri okumalarinin saglanmasi gerekir. Metinlerin 6grenci seviyesine
uygun olmast hem ana dili egitiminde hem de yabanci dil 6gretiminde 6nem
arz etmektedir. Dil 0Ogretiminde faydalamlan metinler, &grenci
motivasyonunu direkt olarak etkilemektedir. Ogrenci diizeyinin ¢ok iistiinde
olan metinler, yabanci dil Ogretiminin verimsizlesmesini saglamaktadir
(Erol, 2014, s. 31).

Morali (2018) arastirmasinda Suriyeli ¢ocuklarin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimindeki problemlerin nedenlerinden biri olarak materyallerin
yetersiz oldugu saptamustir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde
Ogrencilerinin diizeyine uygun ve okunabilir metinlerle karsilagsmalari hem
okuduklarin1 anlamalarin1 hem de yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretimindeki
sorunlarin ¢oziimiine katki saglayabilir.

Metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olup olmadigini anlamanin
yontemlerinden biri okunabilirlik seviyelerinin saptanmasidir (Biger ve
Alan, 2017, s. 1131). Birtakim metinlerin digerlerine gore daha kolay
okunmasi okunabilirlikle ilgilidir. Okunabilirlik, "sozciikleri ve climleleri
okuma kolaylig1” (Hargis, 1998) ve “Bir grup okuyucunun metni ne 6l¢iide
anladiklarmi, en uygun hizda okuduklarini ve ilging bulduklarini etkileyen
tiim bu 6gelerin toplami1” (Dale ve Jeanne Chall, 1949) olarak tanimlanabilir
(Akt. DuBay, 2004, s. 3). Okunabilirlik, okuyucunun metinleri kolay ya da
zor anlamasidir (Atesman, 1997, s. 71). Okunabilirlik 6grencinin yazili
belgeyi hizli okuma ve okudugunu anlama seviyesiyle iliskilidir (Tekbiyik,
2006, s. 442). Gogis (1978)’e gore okunabilirlik, bir yazimin dgrenciler
tarafindan okunup anlasilabilmesidir. Kiigiikk yas grubundaki 6grencilerin
yaziy1 anlamada kelime bilgisi yoniinden yetersiz olmalarindan dolay1 bu yas
grubundaki 6grencilerin okuma O6gretimi icin 6nemi de artmaktadir (Akt.
Ciftci, Cecen ve Melanlioglu, 2007, s. 2008).

Bir metnin kolaylikla okunabilmesi ve anlasilir olmasi okunabilirlikle
iligkilidir. Dil 6gretiminde kolaydan zora ve seviye olarak Al’den C2 ye
dogru bir Ogretimin yapilmasi dikkate alinmalidir. Yabanci bir dili
O0grenmeye baslayanlarin, basit metinleri kolaylikla okumasi ve anlamasi
istenir (Mutlu, 2020). Bu yoniiyle okunabilirlik basta kiiciik yas gruplarina
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yararlanilan metinlerin ve hikdye
kitaplarmin Ogrencilerin diizeyine uygun olup olmadigini anlamada goz
oniinde bulundurulmas1 gereken 6zelliklerden biri olarak ele alinabilir.
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Alan yazinda ¢ogunlukla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde faydalanilan
ders kitaplarmdaki metinlerin okunabilirlik diizeyleriyle ilgili aragtirmalar
yapilmistir. Erol (2014) yabancilar i¢in dort farkli Tiirkge ders kitabinda yer
alan metinlerin okunabilirlik puanlarinin birbirine ¢ok yakin olmadiklarim
ve bu metinlerden ikisinin kolay ve digerlerinin ise orta giigliikte
okunabilirlik diizeyinde oldugunu saptamustir.

Zorbaz ve Koroglu (2016) yaptiklar1 arastirmada Gazi Universitesi
TOMER ders kitaplarmi incelemislerdir. Sozciik uzunlugu agisindan Al
diizeyinden B2 diizeyine dogru bir artisin oldugunu ve metinlerdeki
sozctiiklerin daha uzun olduklarini belirlemislerdir.

Biger ve Alan (2017) arastirmalarinda okunabilirlik agisindan
inceledikleri Yeni Hitit 3 ve Istanbul C1+ ders kitaplarmn sdzciik, ciimle
uzunlugu ve okunabilirlik puanlart arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit
etmislerdir. Yeni Hitit 3 ders kitabinda Istanbul C1+ ders kitabina gore daha
zor seviyede metinlerin bulundugunu belirlemiglerdir.

Mutlu (2020), yaptig1 arastirmada Istanbul Yabancilar igin Tiirkge
Ogretim Seti ve Yedi Iklim Ogretim Setindeki metinlerin okunabilirlik
seviyelerini incelemistir. Ogretim setlerinin okunabilirlik diizeyleri agisindan
seviyeler arasinda kolaydan zora dogru gittigini saptamustir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ve Suriyeli ¢ocuklar igin
hazirlanmis olan hikdye kitaplarimin okunabilirligine yonelik herhangi bir
arastirmaya rastlanmamustir. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine daha
iyl uyum saglamalari, ¢evresiyle iletisim kurabilmeleri, Tirk kiiltiiriinii ve
Tirk¢eyi 6grenmeleri bu dogrultuda hazirlanmis hikaye kitaplarini kolay bir
sekilde okumalarina ve okuduklarini anlamalarma baglidir. Suriyeli
cocuklarin Tiirkgeyi Ogrenmelerini destekleyecek ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirecek, diizeye uygun okunabilir hikaye kitaplar1 bu
acilardan ¢ok Onemlidir. Ayrica bundan sonra yabancilarin Tirkgeyi
ogrenmelerini kolaylastiran yazili materyallerin ve hikaye kitaplarmin
hazirlanmasina kilavuzluk edebilir.

Arastirmada Suriyeli ¢ocuklar i¢in hazirlanan hikaye kitaplarmin
okunabilirlik diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu hikaye
kitaplarmin okunabilirlik diizeylerinin tespit edilmesiyle, Suriyeli ¢ocuklarmn
hikaye kitaplarim ne oranda okuyup anlayabildiklerini ortaya ¢ikarabilir. Bu



Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Uzerine Arastirmalar

amag¢ dogrultusunda aragtirmanin problem cilimlesi “Suriyeli ¢ocuklar igin
hazirlanan “Salih” Hikaye Serisindeki kitaplarmmin okunabilirlikleri hangi
diizeydedir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Arastirmanin = bu  bolimiinde arastirma modeline, inceleme
nesnelerine, veri toplama ve veri analizine deginilmistir.

Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma, sozciikler ya da
gozlemler gibi Olgiilmesi giic olan niteliklerin {izerine yogunlasan,
niteliklerin yorumlanmasina ve analiz edilmesine dayanan bir arastirmadir
(Glesne, 2015, s. 385). Suriyeli c¢ocuklarm Tirk egitim sistemine
entegrasyonunun desteklenmesi projesi kapsamunda hazirlanan “Salih”
Hikaye Serisi kitaplarmin okunabilirlik diizeylerinin ortaya konmasini
amaglayan bu arastirmada dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman
analizi, yapilmasi planlanan arastirmayla ilgili var olan kayit ve
dokiimanlarin toplamp belirli norm veya sisteme gore kodlanip
incelenmesidir (Cepni, 2012, s. 116). Dokiiman analizi teknigiyle, “Salih”
Hikaye Serisi’ndeki hikaye kitaplarmin okunabilirlik diizeyleri agisindan
mevcut durumu ortaya konmustur.

Inceleme Nesnesi

Aragtirmanin orneklemini, Suriyeli ¢ocuklarin Tirk egitim sistemine
entegrasyonunun desteklenmesi projesi kapsaminda hazirlanan “Salih”
Hikaye Serisinde yer alan on hikaye kitab1 olusturmaktadir. “Salih” Hikaye
Serisinde yer alan hikaye kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkokula
devam eden hem Suriyeli hem de Tiirk 6grencilere dagitimi yapilmustir.
Seride yer alan kitaplar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1: “Salih” Hikéaye Serisindeki Kitaplar

Kitap Ad1

Salih Okula Bagliyor
Salih Evde

Salih Koyde

Salih’in Bayram Ziyareti

Salih Oyun Oynuyor

Salih Hasta

Salih Tabiat ve Hayvan Miizesinde
Salih’in Bir Giini

Salih Carsida

Salih’in Seyahat Giinliigii

Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplar ilk once okunmustur. Okunan
kitaplarin 100 kelimesine kadar olan bdlimiin hece ve ciimle sayilari
saptanmistir. Bu sayisal verilerin analizi Atesman (1997) tarafindan
Tirk¢eye uyarlanan Flesch formiiliinden yararlanilarak hikdye kitaplarmin
okunabilirlik puanlar1 ve diizeyleri tespit edilmistir. Bu formiiliine gore
Okunabilirlik  Sayisi=198,25-(40,175.x1)—(2,610.x2) seklinde hesaplan-
maktadir. Formiildeki x1= Hece olarak ortalama kelime uzunlugunu, x2=
Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugunu ifade etmektedir. Okunabilirlik
Sayist 90-100 aras1 ¢ok kolay, 70-89 arasi1 kolay, 50-69 aras1 orta giigliikte,
30-49 arasi zor ve 1-29 arasi ise ¢ok zor okuma diizeyini belirtmektedir.

Bulgular

“Salih” Hikaye Serisi’nde yer alan hikdye kitaplarmin okunabilirlik
sayilar1 ve diizeyleri hesaplanmistir. Tabloda hesaplamalara yonelik bilgilere
yer verilmistir.
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Tablo 2: “Salih” Hikaye Serisindeki Kitaplarin Okunabilirlik Diizeyleri

Ortalama Ortalama

Kitap Ad1 Sozciik Ciimle  Okunabilirlik  Okunabilirlik
Uzunlugu Uzunlugu Puam Diizeyi

1  Salih Okula 2,45 3,57 91,07 Cok Kolay
Basliyor

2  Salih Evde 2,62 3,57 84,24 Kolay

3 Salih Koyde 2,5 5,88 83,03 Kolay

4 Salih’in Bayram 2,5 4,76 85,95 Kolay
Ziyareti

5 Salih Oyun 2,62 4,16 82,69 Kolay
Oynuyor

6  Salih Hasta 2,4 4,34 91,05 Cok Kolay

7  Salih Tabiat ve 2,32 5 92,56 Cok Kolay
Hayvan
Miizesinde

8  Salih’in Bir Giinii 2,43 5,55 86,69 Kolay

9  Salih Cargida 2,38 5,26 89,47 Kolay

10 Salih’in Seyahat 2,59 4,16 83,89 Kolay
Giinliigii

Tablo 2 incelendiginde, serinin birinci kitab1 olan “Salih Okula
Basliyor” kitabmin ortalama sozciik uzunlugu 2,45; ortalama ciimle
uzunlugu 3,57 ve okunabilirlik puam 91,07 olarak hesaplanmistir.
Okunabilirlik olarak kitap ¢ok kolay diizeydedir.

“Salih Evde” kitabi, ortalama sozciik uzunlugu olarak 2,62; ortalama
climle uzunlugu olarak 3,57 ve okunabilirlik puani ise 84,24’tiir. Kolay
okunabilirlik diizeydedir.

Serinin ii¢lincii kitab1 olan “Salih Kdyde” kitabinin ortalama sézciik
uzunlugu olarak 2,5; ortalama ciimle uzunlugu olarak 5,88 ve okunabilirlik
puam 83.03 olarak hesaplanmustir. Kitap kolay okunabilirlik diizeyindedir.

“Salih’in Bayram Ziyareti” kitabinin ortalama sézciik uzunlugu 2,45;
ortalama climle uzunlugu 4,76’dir. Kitabin okunabilirlik puam 85,95 ve
okunabilirlik diizeyi ise kolaydir.

Besinci kitap olan “Salih Oyun Oynuyor” kitabinin ortalama sozciik
uzunlugu 2,62; ortalama ciimle uzunlugu 4,16 ve okunabilirlik puan1 82,69
olarak hesaplanmstir. Okunabilirlik olarak kitap kolay diizeydedir.
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Serinin altinct kitab1 “Salih Hasta” ortalama soézciik uzunlugu 2,4;
ortalama cliimle uzunlugu 4,34 ve okunabilirlik puam 91,05 olarak
hesaplanmustir. Kitabin okunabilirlik diizeyi ¢ok kolaydir.

“Salih Tabiat ve Hayvan Miizesinde” kitabimin ortalama sézciik
uzunlugu 2,32; ortalama ciimle uzunlugu 5 ve okunabilirlik puani ise 89,47
olarak hesaplanmistir. Cok kolay okunabilirlik diizeydedir.

“Salih’in Bir Giinii” kitab1 2,43 ortalama sozciik uzunluguna, 5,55
ortalama climle uzunluguna ve 86,69 okunabilirlik puanina sahiptir.
Okunabilirlik diizeyi olarak kitap kolay diizeyde yer almaktadir.

“Salih Carsida” kitabmin ortalama sozciik uzunlugu 2,38; ortalama
ciimle uzunlugu 5,26 ve okunabilirlik puan1 91,07 olarak hesaplanmistir.
Okunabilirlik olarak kitap kolay diizeyde yer almaktadir.

Serinin son kitab1 olan “Salih’in Seyahat Giinligi” adli kitabin
ortalama sozcik uzunlugu 2,59; ortalama ciimle uzunlugu 4,16 ve
okunabilirlik puani1 83,89 olarak hesaplanmistir. Kitap okunabilirlik olarak
kolay diizeyde yer almaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore “Salih” Hikaye Serisindeki
kitaplarm 2,32 ile 2,62 arasi ortalama soOzciik uzunlugunda oldugu
saptanmustir. Atesman (1997)’ a gore Tiirkcede ortalama sozciik uzunlugu
2,6 hece olmalidir. Tiirkcede kavrama kolayligini basit ve kisa heceler
saglamaktadir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002, s. 71). Sozciiklerin ¢cok heceli
olmas1 dgrencilerin ¢oziimleme yapmalari giiglestirmektedir (Ozbek ve
Ergiil, 2018, s. 661). Bu bilgiler 1s1g1nda Salih Hikaye Serisindeki kitaplarin
ortalama sozciik uzunlugu yoniinden hecelerin kisa oldugu soylenebilir. Bu
hecelerden meydana gelen sozciikleri ogrenciler rahat bir sekilde okuyup
kavrayabilir.

Seride yer alan kitaplarin ortalama ciimle uzunlugu 3,57 ile 5 arasinda
degistigi tespit edilmistir. Giines (2003, s. 44)’e gore kisa ve basit climleler
okunabilirligi artirmakta ve kisa ctimlelerin uzunlara gore 6grenilmesi daha
basittir. Ceyhan ve Yigit (2005), ilkdgretimin birinci kademe icin segilecek
metinlerdeki ciimlelerin kelime sayisinin en fazla alti olmasi gerektigini

ifade etmislerdir (Akt. Tosunoglu ve Ozliik, 2011). Bu sonug alan yazina
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gore degerlendirildiginde serideki kitaplarin ortalama ciimle uzunlugunun
uygun oldugu soylenebilir.

“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplar okunabilirlik olarak ¢ok kolay
diizeyden kolay diizeye dogru bir siralama izlemektedir. Arastirmanin bu
sonucu diger arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Mutlu (2020) Tiirkg¢enin
yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan ders kitaplarmin okunabilirlik
diizeylerini inceledigi arastirmasinda, ders kitaplariin diizey olarak
ilerlemesiyle okunabilirligin de gii¢lestigini belirlemistir. Duman (2013, s. 5-
7)’a gore Yabancilara Tiirk¢e Ggretiminde yararlamilan materyaller, hedef
kitlenin hazir bulunusluk seviyesine uygun olmalidir. Materyallerin
kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru dort beceriyi
destekleyecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Serideki hikaye
kitaplariin ¢ok kolaydan kolay okunabilirlik diizeyine dogru bir siralama
izlemesi serideki hikdye kitaplarinda kolaydan zora ilkesine dikkat
edildigine isaret etmektedir. Ayrica Suriyeli ¢ocuklarin Tirkgeyi yeni
ogrendikleri goz oniine alindiginda serideki hikaye kitaplarinin ¢cok kolay ve
kolay okunabilirlik diizeylerinde olmasi hedef kitle i¢in hikdye kitaplarmnin
uygun oldugunu gostermektedir. Boylelikle Suriyeli Ogrenciler serideki
hikdye kitaplarmi hem kolaylikla okuyabilirler hem de rahat bir sekilde
okuduklarini anlayabilirler.

“Salih” Hikaye Serisinde on adet kitap bulunmaktadir. Ayrica kitaplar
okunabilirlik agisindan 6grencilerin seviyelerine uygundur. Morali (2018)
arastrmasinda materyal yetersizliginin ve kitaplarm diizeye uygun
olmamasinin Suriyeli ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde
sorunlara yol actig1 belirtmistir. Bu agilardan Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde materyal eksikliginden kaynaklanan problemlere ¢6ziim
olusturmas: bakimindan serideki kitaplarin Suriyeli ¢ocuklara Tiirkceyi
ogrenmelerinde fayda saglayabilir.

Bu arastirma sonuglarindan su 6nerilerde bulunulabilir:

“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplarm Suriyeli dgrenciler tarafindan
daha iyi okunup Tiirk¢eyi ve Tirk kiiltirtinii 6grenebilmeleri i¢in serideki
hikdyeler 6grencilere drama yaptirilabilir.

Tiirk egitim sistemine devam eden tiim yabanci uyruklu 6grencilere
“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplar okutulabilir.
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“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplarin devam olarak ilerleyen sinif
seviyeleri i¢in orta giigliikkte kitaplar hazirlanabilir.

“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplar, Suriyeli cocuklarm yaninda temel
egitime devam eden birinci ve ikinci simf 6grencilerine de okutulabilir.

“Salih” Hikaye Serisindeki kitaplarm okunabilirligini belirlemede
okunabilirlik formiillerinin yaninda Ogrenci ve Ogretmen goriislerine de
bagvurulabilir.
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Calismanin bulgulari, problem ciimlesi ve alt problemler gergevesinde
degerlendirilmistir. Degerlendirilen bulgular tablolar ile sunulmus ve
yorumlanmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular degerlendirildiginde, katilimcilarin
ders i¢i ve ders disinda zorlandiklari, konusma, yazma, dinleme ve okuma
dil becerileri ile ilgili zorluk yasadiklari; dil bilgisi ve temel dil becerilerinin
bir arada oldugu sorulara verilen cevaplar incelendiginde ortak zorlugun
“Ekler’’ oldugu tespit edilmistir. Bunun yani swa, “‘Sozciik Tiirleri, Haber
Kipleri, S6z Dizimi, S6z Varligr’”’ ile ilgili konularda zorluk yasadiklari
saptanmistir. Yine arastirma verileri incelendiginde 6grencilerin en ¢ok hal
eklerinde zorluk yasadiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kuzey Makedonya, Tiirk¢e Ogretimi, Ogrenci
zorluklari, 6gretim sorunlari

Abstract

Challenges Faced by Students Learning Turkish as a Foreign
Language in North Macedonia

In the research, the difficulties faced by students who have studied
Turkish as a foreign language in North Macedonia have been identified.
Qualitative research method was used to identify these difficulties and the
data obtained were defined by the descriptive scanning model.

The study group of the research consists of a total of 27 students
studied at Yunus Emre Institute, Skopje, North Macedonia, International
Balkan University and Cyrillic Methodius University. The questionnaire
form, which was prepared beforehand for the collection of research data and
evaluated by experts, was applied to the participants personally and
indirectly with the support received from International Balkan University,
Cyrillic Methodius University and Yunus Emre Institute. The data obtained
after the application were analyzed.

The findings of the study were evaluated within the framework of the
problem statement and sub-problems. The findings were presented with
tables and interpreted.

When the findings obtained in the research are evaluated, the
participants have difficulty in speaking and writing, listening, and reading
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language skills in and out of the classroom; When the answers given to the
questions that combine grammar and basic language skills are examined, it is
determined that the common difficulty is "Annexes". In addition, it was
determined that they had difficulties with "Word Types, Reporting Modes,
Syntax, Vocabulary". When the data of the research were examined. It was
also found that the students experienced difficulties mostly in theirsuffixes.

Keywords: North Macedonia, Teaching problems, Turkish teaching,
Student difficulties

Giris

Cografi acidan ele alindiginda, ge¢misten bugiine Tirkgenin
konusuldugu bolgelerde dilde pek ¢ok agidan bazi degisiklikler yasanmis
olsa da Tiirk¢e halen biiyiik bir cografyada konusulan bir dil olma 6zelligini
korumakta, Tiirkiye sinirlar1 diginda da birgok iilkenin ve toplumun dili olma
Ozelligini siirdiirmektedir. Dolayisiyla bu kadar biiyiikk bir cografyada

konusulan bir dilin yabanci dil olarak 6grenilmek istenmesi de dogal bir
durum olmaktadir.

Yabancilarin Tirk dilini 6grenme istekleri biiylik 6lgiide, Osmanlt
Devleti’nin bir imparatorluk oldugu zamanlarda siyasi gorlisme ve ticari
iligkilerin yaninda bilimsel bilgiyi edinme isteginden dolay1 basglamustir.
Bunun disinda, Tiirkoloji alaninda g¢alisma yapan Vilhelm Ludwig Peter
Thomsen ve Annemarie Schimmel gibi pek ¢ok bilim insan1 Tirkgeyi
ogrenmis ve Tirk diline ¢cok 6nemli hizmetlerde bulunmuslardir. Ayrica
Cumhuriyet doneminin baslarinda Bogazici Universitesi ve Ankara
Universitesinin  dnderligi ve katkilartyla bugiinkii modern Tiirkge
Ogretiminin temellerini olusturan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
ilk kaynaklar kaleme alinmistir (Erdem, 2009).

Balkanlarda milliyetcilik hareketleriyle birlikte ¢ikan savagslardan
sonra Osmanli Devleti biiyiilk 06l¢lide toprak kaybi1 yasamis ve bu
topraklardan geri c¢ekilmek zorunda kalmistir. Bugiin bolgede azilik
konumuna diisen Tiirkler giiniimiizde hala Balkanlar’da Tiirk kiiltiirini ve
Tiirkceyi yasatmaktadir (Sahin, Sali ve Emre, 2017).

Gegmiste biiyiik bir imparatorluk olan Osmanli Devleti himayesindeki
topraklarda yasayan Tiirk topluluklarinin etkisiyle onlarla bir arada ayni
topraklarda yasayan yabanci komsularmin Tirkceyi O6grenme ihtiyaci,
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beraberinde bu iilkelerde bu kurumlar gibi hizmet verecek Tiirkgce 6gretim
merkezleri kurulmasi ihtiyacini dogurmustur.

Arastirmanin konusu olan Kuzey Makedonya, bu ihtiyact duyan
tilkelerden biri olmustur. Cografi isim olarak adim1 bu bélgede yasayan
Maked veya Maketlerden alan Makedonya, Avrupalilar tarafindan 19.
yiizyillda yer ismi olarak kullanilmaya baslanmistir (Altintas, 2005).
Makedonya boélgesi tarih boyunca cografi agidan da pek c¢ok degisiklige
ugramistir. Makedonya Cografyasi sadece Kuzey Makedonya ile simirl
degildir. Makedonya cografyasi, Vardar, Pirin, Ege Makedonyasi’n1 igine
alan genis bir cografyadir ve Ege denizine kiy1r seridi vardir. Ege
Makedonyast Yunanistan’da, Pirin Makedonyas1 Bulgaristan’dadir. Kuzey
Makedonya ise yukarida da belirtildigi gibi Vardar Makedonyasi’nda
kurulmus olup denize ¢ikist olmayan bir iilkedir. Ayrica daglik bir iilkedir ve
Makedonya cografyasinin %38’ini olusturmaktadir (Durmaz, 2015).

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’inde Osmanlidan 6nce hiikiim siirmiis
olan Helen, Roma, Bizans ve Slav kiiltiirlerinin etkisi halen hissedilmektedir.
Cesitli wklarmn gelip gegtigi, su anda da kozmopolit yapiya sahip olan bu
bolge, “wklar miizesi” olarak adlandirilir (Alili, 2013).

Simdiki adiyla “Kuzey Makedonya” olarak tabir edilen bu kiiglk
iilkenin tarihi oldukga eskidir. Cografi agidan Gnemli bir konumda olan
Kuzey Makedonya, I. Diinya Savasindan sonra tamamen Osmanli
himayesinden c¢ikmistir. Kuzey Makedonya’nin taksimati ile ilgili
anlagamayan devletler II. Balkan Savasi’ni da hazirlamis ve Kuzey
Makedonya; Yunanistan, Sirp, Hirvat, Sloven Kralliklar1 ve Bulgaristan
arasinda paylasilmistir (Ozgiin ve Kogak, 2014). Bolgede sirasiyla Sirp-
Hirvat-Sloven Kralligi, Yugoslavya ve Makedonya Cumbhuriyeti kurulmustur
(Ozdemir vd., 2016). Daha sonra gerceklesen II. Diinya Savasi sonrasinda
ise Yugoslavya Federasyonu’nu olusturan devletlerden biri haline gelmistir.
Yugoslavya béliindiikten sonra 1991°de bagimsizligim ilan eden Kuzey
Makedonya’y1, Tiirkiye 6 Subat 1992°de tanimustir (Ozgiin ve Kogak, 2014).

Art arda goglerin meydana geldigi bolgede Tiirk niifusunda yogun bir
azalma gergeklesmistir. Bir zamanlar bu bolgedeki konugma dilleri arasinda
birinci sirada bulunan Tiirk dilinin etkisi, zamanla biiyiik 6l¢iide azalmigtir
(Ozdemir vd., 2016). Osmanli zamaninda burada yogun bir sekilde yasamis
olan Tirklerin, eserleriyle beraber kiiltiirleri de bu cografyaya derin bir
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sekilde niifuz etmistir. Gliniimiizde derin bir nifusu olan Kuzey
Makedonya’nin yetistirdigi Onemli isimlerden biri olan Yahya Kemal
Beyatli’'nin da dogdugu, iilkenin en biiyiik sehri, ayn1 zamanda en yogun
Tiirk niifusuna sahip baskent Uskiip, Kuzey Makedonya’nin icinde Tiirk
kiiltiiriniin izleri bulunan sehirlerinin de basinda gelir. Pek ¢ok agidan
iilkenin bel kemigi niteligindeki Uskiip, aym zamanda Tiirkce ile ilgili
egitim, konferans gibi faaliyetlerin de en cok gergeklestigi bir merkez
konumundadir. Tiirkge ile ilgili egitim veren cesitli okullarin yam sira
yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi ile ilgili bircok iilkede basar1 saglayan
Yunus Emre Enstitiisii de Uskiip’te bulunmaktadur.

Kuzey Makedonya’da anayasanin 44. maddesine gore yeteri kadar
talep olmamasi durumunda smif acgilmayabilecegi kuraliyla burada
yasayanlar ilkokuldan liseye kadar ana dillerinde egitim alabilmekteler.
Ulkede egitim dili tamamen Tiirkce olan okullar oldugu gibi, karma egitim
veren ve Tiirkce egitim vermeyen okullar da mevcuttur (Ozdemir vd. 2016).
Konuyla ilgili Yunus Emre Enstitiisiniin 2016 yilinda yayinladigi
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yontem ve Uygulamalar’
isimli kitabina gore Kuzey Makedonya’da 3’ii baskent Uskiip’te olmak iizere
28 ilkokul, 11 lise bulunmaktadir. Ayrica tuniversitelerde Tiirk¢e egitim
veren fakiilteler de bulunmaktadir:

Bunlarin disinda 26 Mart 2010°da acgilan Yunus Emre Enstitiisii-
Uskiip Tiirk Kiiltir Merkezi, Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi
Baskanh1 (TIKA) gibi kurum ve kuruluslar da Tiirkce egitimi ile ilgili genis
kapsamh faaliyetlerde bulunmaktadir (Ozdemir vd. 2016).

Tirkge ve Makedonca, farkli dil yapilarina sahip olsalar da, iilkede
uzun yillar beraber yasayan, karsilikli etkilesim i¢inde olan iki dil olmustur.
Kuzey Makedonya’da yasayan Tiirk toplulugunun neredeyse tamami ayni
zamanda iki dillidir de. Bu nedenle Gisela Ernst-Slavit ve Margaret Mulhern
gibi Mariya Leonti¢c de Kuzey Makedonya’da iki dillilik iizerine ¢aligmalar
yapmug, Gisela Ernst-Slavit, Margaret Mulhern, iki dilli kitaplarin ¢ok yonlii
yararlarinin oldugunu, 6gretmenin de 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir yol
izlemesinin daha dogru olacagini ifade etmislerdir (Leontig, 2012).

Bu nedenle pek ¢ogu iki dilli olan fakat Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen, c¢alisma grubumuzu olusturan Kuzey Makedonya’nin Uskiip
sehrinde bulunan Yunus Emre Ensititiisiinde, Uluslararas1 Balkan
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Universitesinde ve Kiril Metodi Universitesinde egitim alan 6grencilerin
Tiirkgeyi 6grenirken yasamis olduklart zorluklarm tespit edilmesi dnemlidir.
Arastirmanin amaci da, Kuzey Makedonya’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde karsilastiklart zorluklarin neler oldugunu
tespit etmek ve elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda sonuglara
ulagsmak, bu sonuglardan hareketle de arastirmacilara ve dil dgreticilerine
birtakim onerilerde bulunmaktir.

Yontem

Arastirmada, Kuzey Makedonya’daki 6grencilerin yabanci dil olarak
Tirkceyi Ogrenirken karsilagtiklart zorluklari tespit etmek amaciyla, nitel
arastirma yontemi kullanilmus, elde edilen veriler betimsel tarama modeli ile
tanimlanmustir. Nitel arastirmalar; “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2008).

Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Kuzey Makedonya’nin Uskiip
sehrinde bulunan Yunus Emre Enstitiisii, Uluslararas: Balkan Universitesi ve
Kiril Metodi Universitesinde egitim almis toplam 27  dgrenci
olusturmaktadir.

Katilimcilarin yasina bakildiginda, “19-25” yas grubunun frekansinin
18, yiizdelik oraninin 66,6 oldugu; <°28-30’" yas gurunun frekansinin ise 8,
yiizdelik oranmin 29,6 oldugu anlagilmaktadir. Bunun diginda, 1 katilimei
yasini belirtmediginden, ‘“‘Bos’’ baslig1 altinda yer almaktadir. Bu durumda,
katilimcilarm biiyilk ¢ogunlugunun genclerden olustugu tespitinden soz
edilebilir. Dolayisiyla c¢alisma verilerinden hareketle Kuzey Makedonya
Bolgesinde Tiirk diline gencler daha cok ragbet etmektedir denebilir.
Degisen diinyanin beraberinde getirdigi birtakim ihtiyag¢larin, milletlerarasi
iletisimin yayginlagsmasinin ve gecmisten gelen bir kiiltiirel yakinlagsmanin
bu konuda etkisi oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada kadin katilimcilarin frekans degeri 25 ve yiizdelik orani
92,5; erkek katilimcilarin ise frekansi 2, yilizdelik oram 7,4’tiir. Arastirmada
yer alan katilimcilara iilkeleri soruldugunda 26 kisi ‘‘Kuzey Makedonya™’
cevabimi vermistir. i¢lerinden 1 tanesi ise cevap vermemistir. Arastirmannz
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Kuzey Makedonya nin Uskiip sehriyle sinirli oldugundan dolay1 bu verilerin
beklenen bir tablo olusturdugu sdylenebilir. Kuzey Makedonya, kozmopolit
bir iilkedir. iginde pek ¢ok milletin yasadigi Kuzey Makedonya ile ilgili
yapilan bu arastirmada, ana dili konusunda herhangi bir smirlilik
getirilmemis ve calisma grubunun ana dilleri soruldugunda ¢ farkli ana
diline sahip olduklar1 bilgisine ulagilmisgtir.

Calisma grubunda yer alan 15 katilimci ana dilleri degiskenine
“Makedonca”, 11 katilimc1 “Arnavut¢a”, 1 katilimer ise “Bosnakga”
cevabini vermistir.

Katilimcilarin ana dilleri dahil bildikleri diller soruldugunda, ii¢ dil
bilen kisi sayisinin 9, yiizdelik oran1 33,3; dort dil bilen kisi sayisimin 15,
yiizdelik orani 55,5; bes dil bilen kisi sayisimin ise 3, yiizdelik oram 11,1
oldugu tespit edilmistir. Verilerden elde edilen sonuglar 1s18inda,
katilimeilari ¢ogunun dort dil bildigi, bir kisminin bes dil bildigi, aralarinda
en az dil bilen katilimcilarin ii¢ dil bildigi anlagilmaktadir. Bu verilerden
yola c¢ikarak, katilimcilarin ana dilleri disinda baska dil/diller 6grenme
konusunda deneyimli olduklar1 séylenebilir.

Katilimcilarin Tiirkge Dil Seviyesi

Tablo 1. Katilimcilarin Dil Seviyesi

Dil Seviyesi ()] %)
A2 3 111
B1/B2 20 74
Cl/cC2 4 14,8
Toplam 27 100,00

Katilimcilardan elde edilen verilere gore ogrencilerin 20’sinin dil
seviyelerinin ““‘B1 / B2”* oldugu; iclerinde 1., 2., 3., 4., 5. smif 6grencilerinin
yani1 sira mezun dgrencilerin de bulundugu tespit edilmistir. Dolayisiyla elde
edilen verilere gore arastirmaya katilan kisilerin biiyiik bir bolimii Tiirkgeyi
orta diizeyde bilen katiimcilarin demografik bilgileri incelendiginde
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati (14), Tiirkce Egitimi (2), Makedonca
Boliimii (1), Ingilizce Boliimii (1), Terciimanlik Béliimii (1), Ekonomi
Boliimii (1), Ingiliz Dili ve Edebiyat1 (2) ve Tip (1) olmak iizere 8 farkl
boliimde okudugu, 4’linlinse bu soruya cevap vermedigi goriilmiistiir. Ayrica
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bu verilere gore arastirmaya katilanlarin ¢cogunun 3. sinif 6grencisi olduklar
ve calisma grubunun siif degiskeni agisindan heterojen bir yapiya sahip
oldugu gortilmektedir.

Katilimcilara Tiirkgeyi Ogrendikleri yer sorulmus ve elde edilen
veriler incelendiginde, Yunus Emre Enstitiisii (f=23 ve %65,5), Universite
(f=4 ve %11,4), Ozel Kurs (f=2 ve %5,7), Ilkokul (f=1 ve %2,8), Diger (f=5
ve %14,2) sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla katilimeilarin  biiyiik
cogunlugunun Tiirk¢eyi Yunus Emre Enstitiisiinde 6grendigi goriilmiistiir.
Ayrica, Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin Tiirk dilini 6grenmeleri igin
Ogrenilecek yer konusunda epey seceneklerinin oldugu da anlasilmaktadir.
Bu bilgilerin 1518inda bu bolgede Tiirkgeye olan ilginin oldukg¢a dikkat ¢ekici
seviyede oldugu kanaati olusmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada Kuzey Makedonya’da egitim almig 6grencilerin yabanci
dil olarak Tirk¢eyi Ogrenirken karsilastiklar1 zorluklarm tespiti amaciyla,
katilimcilarmm demografik bilgilerini igeren sorular ile konu kapsamindaki
acik uc¢lu sorulardan olusan bir anket formu hazirlanmustir. Anket formu;
Uluslararas1 Balkan Universitesi, Kiril Metodi Universitesi ve Yunus Emre
Enstitiisiinden alman destekle katilimcilara goniilliilik esasiyla bizzat ve
dolayli sekilde uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler
analiz edilmistir. Formun igerigi alan uzmanlarmin destegi ile
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Betimsel bir durum c¢alismasi olan arastirmada katilimcilara
uygulanan anket formu nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi ile
degerlendirilmistir. “‘Igerik analizi, metin iginde tammlanan belirli
karakterlerden sistematik ve tarafsiz sonuclar ¢ikarmak i¢in kullanilan bir
arastirma teknigidir.”” (Stone vd. 1966, s. 213, akt: Kocak ve Arun, 2006, s.
22). Arastirmada, igerik analizinden elde edilen veriler uygun sekilde
maddelestirilmis ve maddelerin frekans degeriyle yiizdelik oranlar
belirlenmistir.
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Problem Durumu ve Alt Problemler

““Kuzey Makedonya’daki 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkgeyi
ogrenirken karsilagtiklar1 zorluklar nelerdir?’’ climlesi aragtirmanin problem
climlesini olusturmaktadir. Problem ciimlesinden hareketle belirlenen alt
problemler ise su sekildedir:

1- Oprencilerin Tiirkge &grenirken ders ortaminda karsilastiklar:
zorluklar nelerdir?

2- Ogrencilerin Tiirkce 6grenirken ders dis1 ortamlarda karsilastiklar:
nelerdir?

3- Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken dinleme - anlama becerisi
yoniinden karsilastiklar: zorluklar nelerdir?

4- Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken okuma - anlama becerisi
yoniinden karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

5- Ogrencilerin Tiirkge &grenirken yazma becerisi yoniinden
karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

6- Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken konusma becerisi yoniinden
karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

7- Ogrencilerin Tiirkce dgrenirken dil bilgisi yoniinden karsilastiklar:
zorluklar nelerdir?

Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada anket formu araciligiyla elde edilen veriler, problem
climlesi 1s18inda olusturulan alt problemleri agiklayacak sekilde
siniflandirilarak tablolara doniistiiriilmiis ve bu tablolardan elde edilen
veriler 1s18inda yorumlanmigtir. Ayrica, problem durumuna yonelik alt
problemlerin disinda, katilimcilara Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenme
Nedenleri, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eyi Nasil Ogrendikleri, Tiirkleri ve Tiirk
kiiltiiriinii tammalarinin Tiirkceyi dgrenmeleri iizerinde etkisi, Ogrencilerin
Tiirkgenin Zor Olup Olmadig: ile Ilgili Goriisleri ile ilgili sorular sorulmus
ve bu sorulardan hareketle de bazi verilere ulasilmistir. Bu veriler de
tablolastirilmistir ve yorumlanmustir. Veriler analiz edilirken aragtirmada yer
alan katilimcilar “K” (K1, K2, K3...) olarak kodlanmis ve
numaralandirilmistir.
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Alt problem dogrultusunda katilimcilarin Tiirk¢e dinleyip anlamada
yasadiklart zorluklarin tespiti i¢in sorulan soruya verilen cevaplardan elde
edilen veriler, Ogrencilerin Tiirk¢e olarak dinledikleri sarkilari, filmleri,
kargilikli  konusmalar1 ya da konusmaciyr anlayabilmede zorluklar
yasadiklar1 yoniinde olmus, bu veriler asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. Tiirkgce Olarak Dinleyip Anlamada Zorluk Yasanilan Konular

Zorluk Yasanilan Konular Frekans (f) Yiizde (%)
Sarki1
T 15 39,4
Dizi / film
9 23,6
Karsilikli konusma /
8 21,0
konusmaci
5 13,1
Higbiri
- 1 2,6
Siir
Toplam 38 100

Tablo 2’den elde edilen veriler 1s18inda katilimeilarm, Tiirkge
dinlemede zorlandiklar1 konularin basinda, 15 frekans degeri ve 39,4
yiizdelik oramiyla “Sarki” gelmektedir. Katilimcilardan bazilar1 sarki
dinlerken zorlanmalarinin sebebini Azl okunmasi olarak gostermislerdir.
Dinleme-anlamada zorluk derecesi agisindan, ikinci swrada “‘Dizi / film”’
konusu yer almaktadir. Bu konuda zorluk ¢ektiklerini belirten K1, K2, K5
K11, K12, K19, K21, K22, K25 kodlu katilimcilarin frekans degeri 9,
yiizdelik oram ise 23, 6’dir. Dizi/film izlerken zorluk yasayanlardan bazilari
bir onceki maddede oldugu gibi, bu durumun Tirkcenin seri
kullanilmasindan kaynakli oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, etken soz
varhigiin darligi da, yasanan zorlugun nedenlerinden biridir. Zorluk derecesi
olarak ti¢lincii sirada, 8 frekans degeri ve 21, 0 yiizdelik oraniyla “‘Karsilikii
konusma / konusmaci’’ bashgi yerini almaktadir. K1, K2, K5, K9, K16, K17,
K19, K27 kodlu katilimcilarin hepsi bu ortak cevabi vermislerdir. Bu
verilerden hareketle hizin, dinleme-anlama becerisinin gelismesini ve
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6grenilmesini olumsuz yonde etkileyen 6nemli
bir unsur oldugu sdylenebilir. Ayrica, ana dili Tiirkce olmayan 6grencilere
Tiirkge dinledikleri sarki, film, karsilikli konusmalar ya da konugmaciy1
anlayabilme durumlar1 soruldugunda, ‘‘Hi¢hiri’’ cevabi verenler de
olmustur. Bu maddenin frekans degeri 5, ylizdelik oram 13,1’dir.
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Katilmcilarm 1 frekans degeri ile “‘Siir’” dinleme ve anlamada da
zorlandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin  Tiirkce ~ ogrenirken  okuma-anlamada  yasadiklar:
zorluklarin neler olduguyla ilgili alt probleme verdikleri cevaplarin
katitlimcilarmm Tiirkee kitap, ders kitabi, gazete, dergi, afis gibi materyalleri
okuyup anlamada zorlandiklar: yoniinde oldugu goriilmistir. Bu
materyalleri okuyup anlamada zorlananlar, zorlanmayanlar ve digerleri
asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 3. Tiirkge Kitap, Ders Kitabi, Gazete, Dergi, Afis Gibi Materyalleri
Okuyup Anlama

Okuyup Anlama Frekans (f) Yiizde (%)
Zorlananlar 14 51,8
Zorlanmayanlar 10 37

Diger 3 11,1
Toplam 27 100

Tablo 3 incelendiginde, K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K17, K18, K19,
K20, K21, K25, K27 kodlu katilimcilarm ortak cevaplar verdikleri, ¢alisma
grubunu olusturanlarin ¢ogunun 14 frekans degeri ve 51,8 yiizdelik oraniyla
materyalleri okuyup anlamada herhangi bir zorluk yasamadiklar1 yoniinde
cevap verdikleri goriilmiistiir. K5, K9, K10, K11, K12, K13, K15, K16, K24,
K26 kodlu katilimcilar ise, 10 frekans degeri ve 37 yiizdelik oraniyla,
materyalleri okuyup anlamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Tirkge
okuyup anlamada zorluk yasanilan materyallerin sirasiyla; Kitap, Gazete,
Dergi olduklar: tespit edilmistir. Materyal konusunda zorluk yasayanlarin
cogunun, bir sonraki ‘‘Ogrencilerin Anlatmak Istediklerini Yazarak
Anlatabilme Durumu’’ alt probleminde de zorluk yasadiklar1 belirlenmistir.

Katilimcilarin ~ Tiirkge Ogrenirken yazmada ne gibi zorluklar
yasadiklarina dair alt problemimizi ilgilendiren soruya verilen cevaplar
Katilimcilarin Yazarak Anlatabilme Durumu ve Katilimcilarin Zorlandiklar
Yazma Yollar: alt bagliklar altinda toplanmig ve Tablo 4’te verilmistir:
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Tablo 4. Katilimcilarin Yazarak Anlatabilme Durumu

Yazarak Anlatabilme Frekans (f) Yiizde (%)
Zorlananlar 20 74
Zorlanmayanlar 4 14,8
Diger 3 11,1
Toplam 27 100

Tabloya gore katilimcilarin yazmada zorlananlari, 20 frekans degeri
ve yiizde 74’liik oranla en fazla oldugu; K1, K5, K14 ve K24’ten olusan
grubunsa yazarken zorlanmadiklarini sdyledikleri gorilmistir. Bu
katilimeilarm Tiirkge Ogrendikleri yer acisindan da heterojen bir grup
olusturduklar1 goriilmiistiir. Yunus Emre Enstitlisii, yabanci dil olarak
Tiirkge egitimi veren bir yerdir. Dersler, bu amaca yonelik bir program
cercevesinde verilmektedir. Kiril ve Metodi Universitesi ve Uluslararasi
Balkan Universitesi ise, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmenin yami sira
boliim derslerinden olusan bir miifredat ¢cergevesinde egitim vermektedir. Bu
boliimlerde ana dili Tiirkge olan 6grencilerle, ana dili Tirk¢e olmayan
ogrenciler derslere beraber girmektedir. S6z konusu {iniversitelerin, Yunus
Emre Enstitiisii gibi, sadece ana dili Tiirk¢e olmayanlara yonelik bir egitim
programi olmasa da, Tiirk¢e Egitimi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimlerinde
yogun bir Tiirk dili egitimi verilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii
zorlanirken zorlanmadigini sdyleyen bir grubun da olmasi bu sebeple
olabilir. Ayrica 0&grencilerden elde edilen verilere gore yazmada
zorlandiklar1 ya da zorlanmadiklart konusunda kararsiz olduklar1 anafikrini
tasiyan cevaplar da goriilmiistiir. Bu cevaplarsa diger baslig: altinda olup en
az ylizdelik ve frekans degerine sahiptir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Zorlandiklar: Yazma Yollari

Yazma Yollart Frekans (f) Yiizde (%)
Sosyal medya / Mail 7 26,8
Not alma 5 19,2
Ev 6devi / Uzun metin 4 15,3
Higbiri 4 15,3
Hepsi 3 115
Sinav 3 11,5
Toplam 26 100

Yabanci dil olarak Tiirkge egitimi alan 6grencilere ‘‘Tiirk¢e yazmada
ev ddevi, mail, not alma, sinav ve sosyal medya araglariyla mesajlasma gibi
yazma yollarindan hangilerinde daha ¢ok zorlaniyorsunuz? Nedenleriyle
agiklayimiz.”” diye soruldugunda Tablo 5’te de belirtildigi gibi en ¢ok
zorlandiklar1 araglarin “‘Sosyal medya/Mail’” oldugu cevabimi vermislerdir.
Bosnakga, Arnavut¢a, Tirkce LAatin alfabesiyle; Makedonca ise Kiril
alfabesiyle yazilmaktadir. Bilindigi tizere, alfabelerin klavye iizerinde
dagilimi farkli olabilmektedir. Ozellikle ana dili Makedonca olan bir bireyin
Tirk¢e klavye ile yazabilmesi digerlerine oranla daha zor olabilmektedir.
Nitekim bu soruya “Sosyal medya/Mail” cevab1 veren Kkatilimcilarin
cogunun ana dilinin Makedonca oldugu goriilmiistiir. Alfabenin klavye
iizerindeki dagilimi ve katilimcilarin bu klavyeye aliskin olmayabilecegi
diistintildiigiinde, bu sekilde gerceklestirilen yazma yolunun zorlugunun,
alfabe farkliligindan kaynaklanabilecegi kanisina varilabilir. Ayrica yazma
becerisi kelime hazinesiyle de dogru orantilidir. Kelime dagarciginin zengin
olmasi, yazmay1 kolaylastiran bir durumdur. 5 frekans degeri ile ‘‘Not
Alma’’ katilimcilarin zorlandig1 ikinci yazma yolu olmustur. Bunun da
sebebi yeterli kelime hazinesine sahip olmama olabilir K1, K6, K7, K8 ve
K16 kodlu katilimcilarin ortak cevaplari not almada zorlandiklari
yoniindedir. Yazmada hizi da yakindan ilgilendiren bu yazma aracin
kullanmada katilimcilarin zorluk yasamalar1 biraz da dil hakimiyetlerinin
zayif olmasina baglanabilir.

“Ev édevi / uzun metin’’ baslikli yazma yolu, 4 frekans degeri ve 15,3
yiizdelik oramiyla tiglincii siradadir. K18, ev ddevi yaparken soz diziminde
zorluk yasadigimi belirtmektedir. S6z dizimini anlayamayan bir 6grencinin
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konuyla ilgili 6devlerini yapmasi da zorlasabilmektedir. Yine katilimcilarin
verdikleri cevaplardan katilimcilarin yazma konusunda ders diginda materyal
destegi aldiklar1 s6ylenebilir.

Bunun disinda K5, K13, K15 ve K24, Tiirk¢e yazarken yazma
yollarindan higbirinde zorlanmadiklarint belirtmiglerdir. K10, K11 ve K12
ise Tiirkce yazarken yazma yollarindan hepsinde zorlandiklarini ifade
etmiglerdir. Son olarak, K20, K21 ve K23 kodlu katilimcilar, yazma yolu
olarak “‘Sinav’’da zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere alt problem olarak belirlenen
ogrencilerin konusma becerisi yoniinden karsilastiklart zorluklarla ilgili
sorulan soruya verilen cevaplar Tablo 6’da ii¢ alt baglik altinda toplanmigtir:

Tablo 6. Katilimcilarin Tiirkce Konusma Becerisine Yonelik Durumlart

Konusarak Anlatabilme Frekans (f) Yiizde (%)
Zorlananlar 23 85,1
Zorlanmayanlar 3 11,1
Diger 1 3,7
Toplam 27 100

Ana dili Tiirkge olmayan Ogrencilere Tiirkge konusarak istediklerini
anlatip anlatamadiklar1 soruldugunda; K10, K11 ve K12 kodlu katilimcilarin
da i¢inde bulundugu zorlananlar grubu 23 frekans degeri ve 85,1 yiizdelik
orantyla acik ara farkla ilk sirada yer almaktadir. Katilimcilarin konusmada
zorlandiklar1 konular; ‘‘egitim, edebiyat, hukuk, ekonomi, siyaset, 6zel
konular, s6z varligr’” seklinde siralanmaktadir. Bunlarin i¢inde en cok
zorlamlan konularsa “‘Egitim’’ ve ‘‘Ozel konular’’dir. Calisma grubunu
olusturan katilimcilarm bircogu, ders disinda Tiirkge konugmadiklarini veya
az konustuklarinmi ifade etmektedir. Bu durum, yabanci dil 68renimini de
yavaslatabilen etkenlerdir.

Ogrencilerin Tiirkge &grenirken dil bilgisi yoniinden karsilastiklar:
zorluklarm neler olduguna dair soruya verilen cevaplar dogrultusunda
belirlenen “Tiirkce Dil Bilgisini Ogrenirken En Cok Zorlanilan Konular”,
“Tiirkce Konugurken Tiirk¢e Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan Zorluklar”,
“Tiirkce Dinlerken Tiirkce Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan Zorluklar”,
“Tiirkce Yazarken Tiirkce Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan Zorluklar” ve
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“Tiirk¢e Okurken Tiirk¢e Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan Zorluklar”
basliklarin bir kismi aym1 zamanda temel dil becerilerini kapsasa da, bu
basliklar dil bilgisi ile ilgili alt problemleri olugturmaktadar.

Katilimcilara, Tiirk dilini 6grenirken Tiirkge dil bilgisinin en ¢ok
hangi konularinda zorlandiklarina yonelik goriisleri sorulmus ve verdikleri
cevaplar neticesinde tespit edilen zorluklar maddelestirilerek tablo halinde
asagida verilmistir:

Tablo 7. Tiirkce Dil Bilgisini Ogrenirken En Cok Zorlanilan Konular

Zorlanilan Konular Frekans (f) Yiizde (%)
Ekler 9 29,9
So6zciik Tirleri 8 26,6
Morfoloji 6 19,9
Yenikonu/bir¢ok konu 3 9,9
Higbiri 2 6,6
Haber Kipleri 1 3,3

S6z Dizimi 1 3,3
Toplam 30 100

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilar, “‘Tiirkce Dil
Bilgisinin En Cok Zorlanilan Konular:’’ kategorisinin basinda 9 frekans
degeri ve 29,9 vyiizdelik oram ile “‘Fkler’ geldigini ifade etmiglerdir.
““Ekler’” konusunun farkli bdliimlerinde zorlanildigi belirtilmekte ancak
‘“‘Hal Ekleri”” konusu K3, K10, K11, K12, K23, K26, K27 kodlu
katilimcilarm verdikleri cevaplar dogrultusunda 7 frekans degeri ile ilk
sirada yer almaktadir. Buradan hareketle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
kisiler hal eklerini 6grenirken epey zorlanmaktadir denebilir.

8 frekans degeri ve 26,6 yiizdelik orani ile “‘Sozciik Tiirleri’’ iKinci
sirada yer almaktadir. “‘Sozciik Tiirkleri’ 'nin icerigini acacak olursak, K17,
K18, K21 ve K25 ““Eylemler’’, K25 ve K26 “Isim Tamlamast’’, K14
““Isimler’” ve K17 “‘Ortaglar’> konusunda zorlanmaktadirlar. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlerin zorlandig1 konular arasinda yer alan ‘‘Ettirgen
eylem’’ konusu bu alanda ¢alisanlar tarafindan tamdik bir zorluktur.
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6 frekans degeri ve 19,9 yiizdelik oram ile ‘‘Morfoloji’’ ise iigiincii
sirada yer almaktadir. Caligma grubu heterojen bir yapiya sahiptir ve ana dili
Arnavutca, Makedonca ve Bosnak¢a olan katilimcilardan olusmaktadir. S6z
konusu diller Hint-Avrupa dil ailesine mensuptur ve Tiirkge ile yapi
bakimindan farkli 6zelliklere sahiptir. Bu bilgiden ve elde edilen verilerden
hareketle katilimcilarin  Tiirkgenin yap1 bilgisi konusunda zorlanma
nedenlerini, 6grencilerin ana dilleri ile Tiirk¢ce arasindaki yapisal farkla
iligkilendirebilir. Bu durum ‘‘Hal ekleri’’, ‘‘Ortaglar’’ ve ‘‘Eylemler”’
konusunda zorlandiklarim sdyleyen Ogrencilerin ana dillerinde olmayan
kavramlart &grenirken zorlandiklari ve Makedonca ile Tiirkg¢enin
farkliligindan kaynaklanan zorluk yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin  dil  bilgisini  &grenirken  yasadiklar1  zorluklar:
“Morfoloji "nin ardindan 3 frekans degeri ve 9,9 yiizdelik oranmiyla ‘‘Yeni
konu/bir¢ok konu’’ baghgi takip etmektedir. Katilimeilarin dil bilgisinin yeni
konularinda ve bir¢ok konusunda zorlandiklarmi ifade etmeleri sebebiyle
yorumlar, bu baglkta toplanmistir. Bunun disinda, Tiirk¢e dil bilgisini
Ogrenirken higbir konuda zorlanmadigini belirten bir grup da, 2 frekans
degeri ve 6,6 yiizdelik oramyla ‘‘Hi¢hiri’’ bashgi ile hemen altinda yer
almaktadir. Bunu 1 frekans degeri ve 3,3 ylzdelikleriyle “Haber Kipleri” ve
“Soz Dizimi” takip etmektedir.

Ogrencilerin dil bilgisi yapilariyla ilgili eksiklerinin olmasi, yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenirken konusma, dinleme, yazma ve okuma
becerilerini de olumsuz etkileyebilecek bir durumdur. Dil becerileriyle dil
bilgisi konularinin harmanlanip yoneltildigi sorulara 6grencilerin verdigi
cevaplar Tablo 8’de siralanmustir:
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Tablo 8. Tiirk¢e Konusurken Tiirk¢ce Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan

Zorluklar

Karsilasilan Zorluklar Frekans (f) Yiizde (%)
Haber Kipleri 10 37

Ekler 6 22,2
So6zciik tiirleri 4 14,8

S6z dizimi 3 111
Higbiri 3 111
Hepsi 1 3,7
Toplam 27 100

Katilimcilardan elde edilen verilere gore, Tiirkce Ogrenenlerin
konusurken dil bilgisi yoniinden karsilastiklar1 zorluklarin basinda 10
frekans degeri ve 37 vyiizdelik oramyla ‘‘Haber kipleri’’ gelmektedir.
Genellikle ““Haber kipleri’’ konusunda zorluk yasayan 6grenciler, 6zellikle
““‘Genis Zaman’’ konusunda zorlandiklarini sdylemektedirler. Bunu sirasiyla
6 frekans degeri ve 22,2 yiizdelik oram ile “Ekler’’ takip etmektedir.
Katilimcilar, eklerden de 6zellikle “cekim ekleri”nde, ¢ekim eklerinden de
en ¢ok “hal ekleri’’nde zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Tabloya gore
ogrencilerin ‘‘Ekler’’den sonra ‘‘Sozciik tirleri’’nde, sézciik tiirlerinden de
eylemlerde, “Ettirgen Eylem”lerde zorlandiklarini tespit edilmistir.
Katilimcilardan elde edilen verilere gore ogrenciler konusurken “Sozciik
tiirleri’nden sonra “Soz dizimi’nde zorluk yasamaktadir. Tiirk¢enin sondan
eklemeli bir dil, Hint-Avrupa dillerinin ise 6n ekli diller oldugu
disiiniildiigiinde ana dili Arnavutca, Makedonca ve Bosnakca olan
ogrencilerin, Tiirk dilini 6grenirken soz diziminde zorluk yasamalar1 daha
anlamlandirilabilir hale gelmektedir. Ayrica Tiirkgede yan ciimle ve temel
climle arasindaki iligkiler fiilimsilerle, Hint-Avrupa dillerinde ise cesitli
baglayicilarla olusturulmaktadir. Bu farklilik da yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen kisilerin s6z dizimi konusunda zorluk yasamalarimin sebebi olabilir.
Katilimcilarin Tiirk¢e konusurken zorlanmadiklarim ifade eden “Hi¢hiri”'ni
en diisiik degerle “Hepsi” takiph etmektedir.
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Tablo 9. Tiirkce Dinlerken Tiirk¢e Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan

Zorluklar

Karsilasilan Zorluklar Frekans (f) Yiizde (%)
Hepsi 11 42,2
Haber Kipleri 4 15,3
So6zciik tiirleri 4 15,3
Higbiri 3 11,5

Ekler 2 7,6

S6z varlig 1 3,8
Ogrenilmeyen konu 1 3,8
Toplam 26 100

Katilimcilara yoneltilen “‘Tiirkce dinlerken Tiirk¢e dil bilgisinin
(gramer) hangi konularinda zorlamyorsunuz?’’ sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde, ilk sirada 11 frekans degeri ve 42,2 yiizdelik oraniyla
“Hepsi’’ cevab1 yer almaktadir. K1, K2, K4, K9, K10, K11, K12, K18, K19,
K20, K27 kodlu katilimecilar dil bilgisinin tiim konularinda zorlandiklarini
belirtmektedir. Bu cevaplarmn iginde yine hiz konusunda yasanan zorluk
dikkat c¢ekicidir. Bunun yami sira tespit edilen diger basliklar; “Haber
kipleri” (f=4 ve %15,3), “Sozciik tiirleri” (f=4 ve %15,3), “Hic¢biri” (f=3 ve
%11,5), “Ekler” (f=2 ve %7,6), “Soz varligi”’ (f=1 ve %3,8) ve
“Ogrenilmeyen konu’’ (f=1 ve %3,8) olmustur. Katilimcilardan alinan
cevaplar dogrultusunda isimlerle fiilleri ayirt etme konusunda yasanan
zorlugun disinda, zamanlar, sifat-fiiller ve ettirgen eylem konusunda da
zorluk yasanmakta ve bunlar, ‘‘Sozciik tirleri’’ bashgl altinda
toplanmaktadir. Bunun disinda, K25 kodlu katilime1 dil bilgisinde
o0grenmedigi konunun anlamasini etkiledigini ifade etmektedir. Boylece
“Ogrenilmeyen konu’’ bashg1 da tabloda yer almaktadir.

Ana dili Tiirkge olmayan &grencilerin Tiirkge yazarken Tiirkge dil
bilgisinde en ¢ok zorlandiklar1 konular, elde edilen verilerden hareketle
asagida belirtilmistir:
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Tablo 10. Tiirk¢e Yazarken Tiirkge Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan

Zorluklar

Karsilasilan Zorluklar Frekans (f) Yiizde (%)
So6zciik tiirleri 6 19,9
Higbiri 6 19,9
Haber Kipleri 4 13,3
Ekler 4 13,3
Diger 4 13,3
S6z dizimi 2 6,6
Hepsi 2 6,6
S6z varhig 1 3,3
Alfabe 1 3,3
Toplam 30 100

Tablo 10’a gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde en zor gelisen
becerilerden biri olan yazmada 6grencilerin sirasiyla “sozciik tiirleri, haber
kipleri, ekler, séz dizimi, s6z varligi ve alfabe” basliklariyla ifade
edilebilecek dil bilgisi konularinda zorlandiklar: tespit edilmistir. Bunlardan
ilk sirada olan ‘‘Sozciik tiirleri”; Katilimeilar tarafindan verilen cevaplar
dogrultusunda ‘‘fiil, ortag, zarf, zamir ve isim tamlamasi’’ olmak tizere 5
baslkta toplanir. ikinci sirada hi¢c zorlanmayanlar yer almaktadir. Bunu
“Haber kipleri”, “Ekler” ve ‘‘Diger’’ basliklar1 takip etmektedir. Verilerden
hareketle “Ekler”” konusunun 6grencilerin yine en zorlandigi konulardan biri
oldugu, bunlardan da en ¢ok “Hdl ekleri’’nde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu
nedenle, hal ekleri konusu bu bolgede yasayan kisilerin yabanci dil olarak

Tiirkee 6grenirken yasadigi en biiyiik zorluklardan biridir denebilir.

Bu bagliklarin ardindan 6grencilerin yazarken dil bilgisi konularindan
“Soz dizimi”, “S6z varligi” ve “Alfabe”de zorlandiklar1 tespit edilmistir.
Buradan hareketle katilimcilarin Tiirkce alfabe ve kelime dagarcigi
konusunda ¢ok zorluk yasamadiklar1 sdylenebilir.

Ana dili Tiirkge olmayan Ogrencilerin Tiirkce okurken Tiirkce dil
bilgisinde en ¢ok zorlandiklar1 konular, elde edilen veriler 1s131nda asagidaki
tabloda sunulmustur:
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Tablo 11. Tiirkce Okurken Tiirkge Dil Bilgisi Konusunda Karsilasilan

Zorluklar

Karsilasilan Zorluklar Frekans (f) Yiizde (%)
Higbiri 11 40,7

S6z varlig 6 22,2
Diger 5 18,5
Haber Kipleri 3 11,1

Ekler 1 3,7

Hepsi 1 3,7
Toplam 27 100

Kozmopolit bir yapiya sahip olan Kuzey Makedonya’da insanlar,
birden ¢ok dil bilmektedir. Bu dillerden biri de Ingilizce’dir. Okuma
becerisi, alfabeyi bilmeyi gerektiren bir beceridir. Tirk¢e alfabe, Latin
harflerinden olusmaktadir. Bu noktada, Ingilizce bilen kisilerin Tiirkge
okumayir Ogrenmeleri de daha kolay olabilmektedir. Katilimcilarin
demografik bilgileri incelendiginde katilimcilarin hepsinin en az 3 dil bildigi
ve Ingilizce bilenlerin sayisinin da epey yiiksek oldugu anlasiimaktadir.
Belki de bu yiizden ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin Tiirk¢e okurken %
40,7’si1, Tiirkge dil bilgisinin hi¢bir konusunda zorluk yasamadiklarmi ifade
etmiglerdir. Harflere olan bu asinalik 6grencilere bu konuda kolaylik
saglamus olabilir. Ote yandan Tiirkce yaz1 dili ile konusma dili arasinda ¢ok
fark yoktur. Bu durum da okumay1 kolaylastiran bir diger etkendir.

Etken s6z varliginin darligi, okuma-anlamay1 olumsuz etkileyen bir
faktordir. K3, K17, K18, K22, K25, K26 kodlu katilimcilar ‘‘Soz
varligr’’nda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bunu 4 frekans degeri ve
14,8 yiizdelik oraniyla ‘‘Diger’ maddesi takip etmekte ve ardindan, 3
frekans degeri ve 11,1 yiizdelik oraniyla, ‘‘Haber Kipleri’® gelmektedir.
Bunun disinda “Ekler” ve “Hepsi” maddeleri, diisiik frekansla tablodaki
yerini almaktadir. Yabanct dil O6gretiminde Ogrencinin tiim becerileri
kazanmasi hedeflenir. Her bir beceri digerinin 6grenilmesini kolaylastiracag
icin yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilmesi diger becerilerin de daha
etkin ve verimli bir duruma gelmesini saglayacaktir (Sen, 2015, s. 77).
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Ogrencilerin  Tiirkge ogrenirken ders ortaminda karsilastiklari
zorluklarm neler olduguyla ilgili alt probleme katilimcilarm verdigi
cevaplardan hareketle Ders Kitabi ve Dersle Ilgili Diger Materyallerden
Kaynaklanan Zorluklar/Sorunlar ve Tiirkce Ogrenirken Yasanilan Diger
Zorluklar seklinde iki alt baslik olusmus ve bu zorluklarin neler olduguyla
ilgili ayrintilar da Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 12. Ders Kitab: ve Dersle Ilgili Diger Materyallerden Kaynaklanan
Zorluklar / Sorunlar

Zorluklar / Sorunlar Frekans (f) Yiizde (%)
Zorluk / Sorun Yok 10 27,7
Anlama 7 19,3
Okuma 5 13,8
Dinleme 4 11,0
Yazma 4 11,0

Dil Bilgisi 3 8,3
Kitap/Materyal Eksikligi 2 55

Diger 1 2,7
Toplam 36 100

Materyaller, yabanci dil 6gretiminde etkin rol oynayan didaktikler
olarak nitelendirilebilir. Ders kitabinin diginda ¢esitli materyaller, 6gretimi
kolaylastirmak amagl kullanilmaktadir. Ayrica, 6grenciler ders kitabi ve
dersle 1ilgili diger materyallerden de kaynaklanan bazi zorluklar
yasamaktadir. Zorluk yasamayanlar en yiliksek degerle ilk sirada olsa da,
“Anlama, Okuma, Dinleme, Yazma, Dil Bilgisi ve Kitap/Materyal
Eksikligi’nden kaynaklanan zorluk yasayanlarin sayis1 da oldukga yiiksektir.
Yasanan bu zorluklarmn i¢inde en yiiksek degere sahip olan zorluk, 7 frekans
degeri ve 19,3 yiizdelik oraniyla ‘‘Anlama’’ becerisine yoneliktir. Anlama
becerisinden sonra; “‘Okuma’’ becerisi (f=5 ve %13,8), “‘Dinleme’’ becerisi
(f=4 ve %11,0), ve ““Yazma’’ becerisi (f=4 ve %11,0) gelmektedir. Veriler
incelendiginde katilimcilarin dort ayri dil becerisinde zorluk yasamalarmin
yani sira, dil bilgisinde de zorlandiklar1 goriilmiistiir. 3 frekans degeri ve 8,3
yiizdelik oraniyla dil bilgisinde yasanan zorluk anlama, okuma, dinleme ve
yazma becerilerine kiyasla daha azdir.
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Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin yasadiklari diger zorluklar, elde
edilen verilerden hareketle asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 13. Tiirkce Ogrenirken Yasanilan Diger Zorluklar

Yasanilan Diger Zorluklar Frekans (f) Yiizde (%)
Yok 6 42,8
Harflerin telaffuzu 3 21,4
Pratik yapma zorlugu 3 21,4
Ceviri kitab eksikligi 1 7,1

Sosyal medyadaki yanlis telaffuzlar ve yazilar 1 7,1
Toplam 14 100

Katilimcilardan Tiirkge 6grenirken yasadiklari baska zorluklar olup
olmadigia dair cevaplar istendiginde 6 frekans degeri ve 42,8 yiizdelik
oraniyla diger sorulara verdikleri cevaplarin disinda bagka zorluk
yasamadiklar1 anlaminda “Yok” dedikleri gorilmustir. K6, K7, K8 kodlu
katilimcilar ise 3 frekans degeri ve 21,4 yiizdelik oramyla “Harflerin
telaffuz’ ’nda zorlandiklarini; K2, K17, K18 kodlu katilimcilar da “pratik
yapma” zorlugu yasadiklarini dile getirmistir. Konuyla ilgili K2’nin ¢ok
zorluk yasadigmi, giinliik hayatta etrafindakilerin Arnavutga konustugunu
ifade etmesi dikkat g¢ekici bir unsur olmustur. Buradan da anlasilacag tizere
cevre faktord, dil 6grenen kisiyi olumlu veya olumsuz etkileyen bir faktor
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir bagka ifadeyle ders disinda pratik
yapabilme olanagi olan kisinin, digerlerine oranla daha cabuk yol katettigi
agikardir.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, katilimcilarin farkli
sorulara ¢ogunlukla ayni cevabi verdigi anlagilmaktadir. Katilimeilar, ders
diginda Tirk¢e konusamadiklarini ya da az konustuklarim ifade etmektedir.
Bunun yani sira, K4 kodlu katilimcinin Tiirk¢e-Makedonca ceviri kitab
gerekliliginden s6z etmesi kayda deger bir baska durumdur. K5 kodlu
katilimcinin sosyal medyadaki yanlig telaffuzlar ve yazilar konusunda ¢ok
zorluk yasadigini ifade etmesi de yine dikkate alinmasi1 gereken bir detay
olarak algilanmalidir.
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Tablo 14. Tiirk¢eyi Okul Disi Ortamlarda Kullanirken Karsilasilan

Zorluklar

Zorluklar Frekans (f) Yiizde (%)
Higbiri

8 30,7
Kullanmama / az

6 23,0
kullanma

6 23,0
Diger

4 15,3
Konusma

S 2 7,6

Dil bilgisi
Toplam 26 100

Katilimeilara “ders dist ortamlarda karsilastiklart zorluklar ”1n neler
oldugu sorusuna alinan cevaplar Tablo 14’de 5 baslikta toplanmigtir. Dil
ailesi olarak disiiniildigiinde, Tirkge ile Hint-Avrupa dilleri arasinda
belirgin farklar bulunmaktadir. Bu farklardan dolay1 ana dili Hint-Avrupa dil
ailesine mensup bir birey, Tirk dilini 6grenmekte de bazi zorluklar
yasayabilmektedir. Kargic ve Cetin (2015, s. 540)’e gore
“Tiirk¢e sondan eklemeli bir dildir. Hint-Avrupa dilleri ise on ekli (prefix)
dillerdendir. Tiirk¢ede yan ciimle ile temel climle arasindaki iliskiler
fiillimsilerle (sifat-fiil, zarf-fiil, isim-fiil) kurulmaktadir. Hint-Avrupa
dillerinde ise ¢esitli baglayicilar kullamlmaktadir. Hint-Avrupa dillerinde
bulunan cinsiyet kategorisi Tiirkgede yoktur. Bazi dillerde bir kelime hem
isim hem de fiil kokii olabilirken Tiirkcede bu durum goriilmemektedir.
Tiirkce onlu say1 sistemine sahiptir. Otuz, kirk, elli gibi kelimelerin {i¢, dort,
bes gibi sayilarla higbir ilgisinin olmamas1 Tiirk¢enin diger dillerden ayrilan
onemli bir 6zelligidir.”

Arastirmadaki katilimcilardan elde edilen veriler incelendiginde 8
frekans degeri ve 30,7 ylizdelik oraniyla ‘‘Hi¢biri’’ bashiginin ilk sirada yer
aldigi, ikinci swrada ise 6 frekans degeri ve 23,0 yiizdelik oraniyla
“Kullanmama / az kullanma’’ baghigi yer almaktadir. Bunun yan1 sira tespit
edilen diger basliklar, “‘Diger’’ (f=6 ve %23,0), “‘Konusma’’ (f=4 ve %15,3)
ve “‘Dil bilgisi’’ (f=2 ve %7,6) olarak belirlenmistir.

Ayrica, problem durumuna yonelik alt problemlerin diginda,
katilimeilara Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eyi Ogrenme Nedenleri, Yabanct Dil
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Olarak Tiirkceyi Nasil Ogrendikleri, Tiirkleri ve Tiirk Kiiltiiriinii
Tammalarimin - Tiirkceyi  Ogrenmeleri  Uzerindeki ~ Etkisi, Ogrencilerin
Tiirkgenin Zor Olup Olmadig ile Ilgili Goriisleri ile ilgili sorular sorulmus
ve bu sorulardan hareketle de bazi verilere ulasilmig, bu veriler
tablolastirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, “Tiirk¢eyi neden ve nasil
ogrendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar iki farkli tabloda verilmis;
Tirkceyi 6grenme nedenleri 6 alt baglik altinda, nasil 6grendikleri ise 7 alt
baslikta toplanmusgtir:

Tablo 15. Yabanc: Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenme Nedenleri

Tiirkgeyi Ogrenme
] Frekans (f) Yiizde (%)
Nedenleri
Tiurkee / Tirk kiltirt
. 13 49,9
sevgisi
. 7 26,8
Yeni Bir Dil Ogrenmek
- o3 11,5
Ailenin Tirkge ile Iletigimi
c ) iletis 2 7,6
evre / lletigim
. 1 3,8
Is
Toplam 26 100

Tablo 15 incelendiginde Kuzey Makedonya’da yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin baglica dili 6grenme nedeni 13 frekans degeri ve 49,9
yizdelik oramyla “Tiirkce/Tiirk Kiiltiirii Sevgisi” olarak karsimiza
cikmaktadir. Bunun yani sira tespit edilen diger basliklar sirastyla “Yeni Bir
Dil Ogrenmek” (f=7 ve %26,8), “dilenin Tiirkce ile Iletisimi” (f=3 ve
%11,5), “Cevre/lletisim” (f=2 ve %7,6) ve “Is” (f=1 ve %3,8) olarak tespit
edilmigtir. Bagliklardan hareketle, Kuzey Makedonya’da Tiirk¢eye karsi bir
sevginin oldugu ve Tiirkceyi 6grenmek istemelerinde bu sevginin biiyiik bir
etkisinin oldugu soylenebilir.
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Tablo 16. Yabanc: Dil Olarak Tiirkceyi Nasil Ogrendikleri

Tiirkceyi Nasil Ogrendikleri ~ Frekans (f) Yiizde (%)
Televizyon 6 28,5
Internet 5 23,8

Aile 4 19,0
Sarki/Miizik 3 14,2
Kitap 1 4,7

Cevre 1 47
Kendi Cabasi 1 47
Toplam 21 100

Tablo 16 incelendiginde ise; “Kuzey Makedonya’da yabanci dil
olarak Tiirkce dgrenenlerin baslica dili 6grenme sekilleri” 6 frekans degeri
ve 28,5 yiizdelik oraniyla “Televizyon” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun
disinda tespit edilen diger basliklar ise sirasiyla “Internet” (f=5 ve %23,8),
“Aile” (f=4 ve %19,0), “Sarki/Miizik” (f=3 ve %14,2), “Kitap” (f=1 ve
%4,7), “Cevre” (f=1 ve %4,7) ve “Kendi Cabasi” (f=1 ve %4,7) olarak
belirlenmistir. Tiirk dizilerinin diinyadaki popiilerligi bir gercektir. Tiirkiye
de son zamanlarda dizi ihracatinda epey yol almustir. Tablodaki basliklardan
yola gikarak, diinyanin gesitli tilkelerinde oldugu gibi, Kuzey Makedonya’da
da Tiirk dizilerine olan ilginin hayli biiyiik olmasindan dolay:1 insanlarin
Tiirk dilini daha ¢ok bu yolla 6grendikleri sdylenebilir.

Tablo 17. Tiirkleri ve Tiirk Kiiltiiriinii Tamimalarimn Tiirkgeyi Ogrenmelerin

Uzerindeki Etkisi
Etki Frekans (f) Yiizde (%)
Olumlu 14 51,8
Notr 9 33,3
Diger 3 11,1
Genellikle olumlu 1 3,7
Toplam 27 100

Tablo 17 incelendiginde verilerin analiz sonuglarmin 14 frekans
degeri ve 51,8 yiizdelik oranla “Tiirkleri ve Tiirk Kiiltiiriinii Tamimanin
Tiirkgeyi Ogrenme Uzerinde” olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir.
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Bu olumlu iligkiyi 9 frekans degeri ve 33,3 yiizdelik oramyla ‘‘Notr™’
maddesi takip ederken, katilimcilarin yiizde 11,1’i bu iliskinin diginda
etkilerden bahsetmis ve bu veriler “Diger” baghgi altinda yer almugtir.
Tirkleri ve Tirk Kiiltiiriinii tanimanin “Genellikle olumlu” etkisinden
bahseden katilimcilar da yiizde 3,7 oramyla son baghk altinda yer
almislardir.

Tablo 18. Katilimcilarin Tiirkcenin Zor Olup Olmadigt ile Ilgili Goriisleri

Katilimcilarin Goriisleri Frekans (f) Yiizde (%)
Zor 15 55,5
Kolay 9 33,3
Diger 3 111
Toplam 27 100

i3]

Tablo 18’¢ gore katiimcilarm yilizde 55.5’inin Tirkgenin “zor
oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Bunu katilimcilarin tiimiiniin ana
dilleri farkli dil ailelerinden olmasina baglamak miimkiindiir. Zira bir dilin
yapisint kavrayabilmek, dili 6grenmeyle paralel bir iligski i¢indedir. Bunun
disinda, K1, K2, K6, K7, K8, K13, K14, K16 ve K24 kodlu katilimcilar,
Tiirk dilinin kolay bir dil oldugunu ifade etmektedir. Ayrica K2, dil bilgisine
daha ¢ok agirlik verilmesi gerektigi kanisindadir. Bunun yani sira tablonun
tiglincii ve son sirasinda yer alan “‘Diger’’ maddesi ise 3 frekans ve 11,1
yiizdelik orana sahiptir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismada Kuzey Makedonya’da yabanci dil olarak Tiirkce egitimi
almig Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar tespit edilmis, ana dili Tiirkce
olmayan katilimcilardan olusan heterojen bir ¢alisma grubuna acik uglu
sorular sorulmustur. Bu sorulardan olusan anket formu kapsaminda elde
edilen veriler analiz edilmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin  Tiirkce ogrenirken ders ortaminda karsilastiklar:
zorluklarmm neler olduguna bakildiginda calisma grubundan elde edilen
verilere gore Ogrencilerin ders kitab1 ve dersle ilgili diger materyallerden
kaynaklanan bazi zorluklar yasadiklar1 anlagilmaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde destekleyici unsur olan materyallere bu ¢caligmada da yer
verilmis ve ¢alisma grubuna konuyla ilgili yoneltilen soruya &grencilerin
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“Anlama, Okuma, Dinleme, Yazma, Dil Bilgisi ve Kitap / Materyal
Eksikligi” basliklar1 altinda yer alan cevaplar verdikleri tespit edilmistir.
Tirkiye’de ve Tiirkiye disinda gergeklestirilen Tiirkge Ogretiminin bazi
sorunlar1 oldugunu belirten Biger, Coban ve Bakir (2014); Karatag Demirtas
ve Karatas Acer (2016) ve Gezer Fashi (2018) da benzer sonuglara
ulagmustir.

Ogrencilerin Tiirkge dgrenirken ders disi ortamlarda karsilastiklar:
zorluklarm neler oldugu sorusuna ana dilleri Makedonca, Arnavutca ve
Bosnakga olan heterojen g¢alisma grubunun verdigi cevaplardan
katilimcilarm bir kisminin okul diginda Tiirk dilini kullanmadiklar1 veya az
kullandiklari, “‘Konusma ve Dil Bilgisi’’ konularinin ders disinda en fazla
zorlandiklar1 konular oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina
benzer sekilde Okur ve Onuk (2013) ve Kalin Sali (2018) gibi Fathi’nin
(2016) calismasinda da Ogrencilerin daha ¢ok dil bilgisi konusunda
zorlandiklari sonucuna varilmistir.

Calismada verilerden hareketle katilimcilarin Tiirkce Ogrenirken
dinleyip anlamada bazi zorluklar yasadiklari sonucuna ulasilmustir.
Katilimcilarin  Tiirkge dinlerken zorlandiklar1 konular sirasiyla: ‘Sarki,
Dizi/film, Karsilikli konusma/konusmaci, Siir’’ olarak basliklandirilmustir.
Kalin Sali (2018) da galismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Yunan
ogrencilerin, dil becerileri yoOniinden karsilastiklar1 zorluklarin dinleme,
konusma ve yazmayla ilgili oldugunu belirtmistir.

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin okuma anlamada okuma
materyallerinden sirasiyla: ‘‘Kitap, Gazete ve Dergi’’ okumada daha ¢ok
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Okuma becerisiyle ilgili bu materyalleri
anlamada zorluk yasayan Kuzey Makedonya’daki 6grenciler gibi, Demirci
(2015) de okuma becerisi ile ilgili ¢alismasinda yabanci dil olarak Tirkge
Ogrenenlerin okumada zorluk yasadigi tespitinde bulunmustur.

Katilimcilara yazma becerisi yoniinden karsilasilan zorluklarla ilgili
problem cilimlesi dogrultusunda iki farkli soru sorulmus, katilimcilarin
anlatmak istediklerini yazarak anlatabilme durumu ve zorlandiklar1 yazma
yollar1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar, katilimcilarmn anlatmak
istediklerini yazarak anlatabilme konusunda biiyiik oranda zorlandiklarmi
ortaya ¢ikarmugtir. Katilimcilari zorlandiklari yazma yollar ile ilgili veriler
incelendiginde ise en ¢ok zorlandiklar1 konularm sirasiyla: ‘‘Sosyal
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medya/Mail, Not Alma, Ev odevi/Uzun metin, Hepsi, Simav’’ oldugu
sonucuna ulasilmustir. Ibragic (2017) de calismasinda yazma becerileri
sorunlarmi belirleme ve bunlara yonelik ¢oziim Onerileri sunma konularina
deginmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e yazmada; harf, kelime, climle,
paragraf, metin acgisindan yasadiklart sorunlar tespit edilmis ve ses, harf,
kelime ogretimi ve dil bilgisi farkliliklar1 acisindan degerlendirme
yapilmistir. Gezer ve Kiymik (2018) da galigmalarinda Tiirk¢e 6gretiminde
Arap dilli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde karsilastiklar giigliiklerin
sebeplerini  somut olarak tespit etmis ve bu secbeplere dair
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ayrica Boylu (2014) da g¢alismasinda
Iranli 6grencilerin yazma problemlerini tespit etmis ve bunlarm ¢dziimiine
yonelik onerilerde bulunmustur.

Arastirmada katilimcilara konugsma becerisi ile 1ilgili yoneltilen
sorudan hareketle, Tiirk dilini konugarak istediklerini anlatip anlatamadiklari
konusunda zorluk yasadiklar1 ve yasanan bu zorlugun c¢alisma grubundaki
katilimcilarm ¢ogunu kapsadigi sonucuna varilmustir. Ayrica katilimcilarin
soz varligi konusunda yeterli olmadiklar1 igin sorun yasadiklari tespit
edilmistir. Maden ve Iscan (2011) da calismalarinda benzer sonuglara
ulagsmuglardir. Keser (2018) ise yaptigi arastirmada konusma becerisinin
gelisiminde One c¢ikan gigliiklerin tespit edilmesi konusunun Onemine
deginmis, elde ettigi bulgulardan hareketle Ogrencilerin iletisimsel yeti
kapsamindaki dilsel yetiye iliskin konularda ve soyut konularda zorluk
yasadiklar1 sonucuna ulagmustir.

Arastirmada Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken dil bilgisi yOniinden
karsilastiklar1 zorluklar: tespit edebilmek i¢in katilimcilara dordii temel dil
becerileriyle iliskili bes farkli soru sorulmustur. Tiirkce dil bilgisini
ogrenirken en ¢ok zorlanilan konularin neler oldugu besinci soru olmustur.
Bu bes sorudan elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin en cok
“FEkler’’ konusunda zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira
“Sozciik Tiirleri, Haber Kipleri, Soz Dizimi, Soz Varhigi’ ile ilgili de
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Cangal ve Hattatioglu (2016) calismalarinda,
ana dili Bosnakga olan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
dil bilgisinin: alfabe 6gretimi, s6z dizimi, var-yok yapisinin 6gretimi, isim-
fiil eklerinin 6gretimi, isim tamlamalarinin 6gretimi, zamanlarin ogretimi,
hal eklerinin 6gretimi, ettirgen-oldurgan fiillerin 6gretimi, yardime1 fiil olan
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-DIr’in &gretimi, zamir n’sinin Ogretimi, -1l ve -slz ekleri ogretimi ve
tarihlerin Ogretimi konusunda sorun yasadiklari sonucuna varmugslardir.
Ayrica, Basutku, Kaya, Tomak (2016) ve Fathi (2016)’nin yam sira Biilbiil
ve Giliven (2017) de arastirmalarinda calismamizla benzer sonucglara
ulagmiglardir. Bulgulardan hareketle 6grencilerin en ¢ok hal eklerinde zorluk
yasadig1 tespit edilse de, diger g¢ekim eklerinde de zorluk yasadiklari
sonucuna ulasilmistir. Yagmur Sahin (2013) de ¢alismasinda daha ¢ok hal,
tamlama, kip ve sahis, fiilimsi, fiil catis1 ve cokluk eklerinde hata
yaptiklarim tespit etmistir. Altintop (2016) ise Giirbiiz ve Giileg (2016) gibi
yabancilarin Tiirk¢e d6grenirken yazmada daha ¢ok ¢ekim ve yapim ekleri ile
ilgili yanliglar yaptiklar: sonucuna varmustir.

Calisma grubuna yoneltilen Tiirkce oOgretiminde ders ortaminda
karsilasilan zorluklarin neler oldugu sorusuna katilimcilarin ders kitab1 ve
dersle ilgili diger materyallerle ilgili yasadiklar1 zorluklar/sorunlar temel
basliklar1 altinda: “Anlama, Okuma, Dinleme, Yazma, Dil Bilgisi ve
Kitap/Materyal Eksikligi’nden kaynaklanan zorluklar yasadiklar1 yoniinde
cevaplar alinmustir. Ayrica: “Harflerin telaffuzu, Pratik yapma zorlugu,
Ceviri kitabi eksikligi, Sosyal medyadaki yanls telaffuzlar ve yazilar”
konularinda da zorluk yasadiklar1 sonucuna ulagilmustir.

Calismada Tiirkge Ogrenirken ders digsi ortamlarda Kkarsilasilan
zorluklar da ele alinmigtir. Katilimcilarin konuya dair soruya verdikleri
cevaplardan hareketle, ders disinda en c¢ok zorlandiklar1 konularin,
“Konusma’’ ve ‘‘Dil Bilgisi’’ oldugu tespit edilmistir.

Sahin vd. (2017)’nin uzaktan egitimle yapmis olduklar1 arastirma ve
Yagmur Sahin vd. (2017)’nin Bat1 Trakya Tiirk azinlik okullarinda egitim
goren ilkokul diizeyindeki 6grencilerin okuma ve anlama performanslarini
Olctiikleri arastirmalar gibi biitiin Balkan cografyasinda genel olarak egitim
ve Ozellikle de ana dili Tiirkge egitimi iizerine caligmalar yapilmalidir. Bu
bolgelerde egitim olanaklarinin gelistirilmesi, Tiirkgenin hem ana dili hem
ikinci dil hem de yabanci dil olarak 6gretimi izerinde 6nemle durulmalidir.

Ulasilan bu sonuglardan hareketle bu alanda ve benzer konularda
calisan ya da ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik su Onerilerde
bulunulabilir:
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Heterojen bir yapiya sahip olan siniflarda smif i¢i dil 6gretimi zorlugu
yasanabileceginden, O6grencilerin arastirmadan elde edilen sonuclar 1s18inda
daha ¢ok hangi konularda zorlandiklari gozetilerek ders igerikleri
diizenlenebilir. Dil 6greticisi bu konular iizerinde yogunlasarak daha g¢ok
etkinlik yapabilir.

Tirk dili, Balkan dilleri ile biiyiik bir etkilesim halinde olmus ve
olmaya da devam etmektedir. Bolgede Tiirk diline yogun bir ilgi oldugundan
Ogrencilerin materyal kaynakli sorunlarin1 gidermek amaciyla Tiirk
kiiltiiriinii ve Tirkleri tanitict detaylara sahip daha ¢ok eser Tiirk¢eden
Balkan dillerine g¢evrilerek Tiirklere ve Tiirk¢eye olan ilgi daha da
artirilabilir, Tiirkge 6grenme istegi artirilabilir.

Calisma grubumuzu olusturan Ogrenciler ders diginda Tirkge
konusmadiklarini veya az konustuklarini ifade etmektedir. Bu nedenle bu
bolgede Tiirk¢e 6greten kurumlarca okul dis1 6grenmeyi destekleyen sosyal
aktivitelere daha ¢ok zaman ayrilabilir.

“Tirk¢e Ogretmenleri teknolojiyi dogru ve faydali kullanma
aligkanliklarmna sahip olmali, &grencilerin teknolojik kaynaklarr etkin
bigimde kullanmalarim desteklemelidir” (Orge Yasar ve Ciftci 2021). Kuzey
Makedonya’da Tiirkge Ogretiminde kullanilan basta ders kitaplar1 olmak
lizere tiim materyaller, arastirma sonuglarmmdan hareketle bolgeye 0zel
eksikleri giderecek sekilde diizenlenebilir.
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I11. BOLUM

GURCISTAN’DA TURKCE OGRETIMi VE TURKCEYI
YABANCI DiLL OLARAK OGRENENLERIN DiL
GEREKSINIMLERININ INCELENMESI

Memet Abukan?

1. Giris

Kiiltiirler arasi etkilesimi artirma amacina yonelik faaliyetler {ilkelerin
uluslararasi alandaki imaj1 i¢in ¢ok 6nemlidir. Egitim diplomasisinden spor
diplomasisine kadar c¢ok boyutlu bir alanda siirdiiriilen bu faaliyetlerle
iilkeler farkli cografyalarda sayginliklarini kazanma veya giiglendirme ¢abasi
icine girerler. Bu durum tarihi, kiiltiirel, dini, cografi olarak yakinlik
durumuna gore etki boyutu olarak farklilik gosterebilir. Fakat yadsinamaz
olan husus bu caligmalarin olusturacagi etkinin karsilikli bir fayda
saglayacagidir. Bu baglamda oldukca kokli bir gegmise sahip olan Tiirkiye
ve Giircistan iliskilerinin daha da giiclenmesi ve her iki tilkenin uluslararasi
arenadaki sayginliginin artirilmasina yonelik ekonomiden sagliga, egitimden
kiiltire kadar bircok ortak calismanm yapildigi gériilmektedir. Ozellikle
Tiirkiye’nin bu amaca yonelik Tiirk Is Birligi ve Koordinasyon Ajansi
(TIKA), Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye Maarif Vakfi gibi kurum ve
kuruluslar araciligiyla Giircistan’da yiiriittiigii ¢aligmalar iki iilke arasindaki
iligkileri giiglendirmektedir. Yapilan arastirmada da var olan giiclii iligskinin
Tirkge Ogretimi acisindan boyutuna odaklanilarak bu konuda ne tiir
calismalarin yapilmas1 gerektigi iizerinde durulacaktir. Boylece iki iilke
arasindaki iligkilerin gelecege yonelik daha etkin ve giicli tasinmasi
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konusunda iilkede Tiirk¢e 6gretimine yonelik faaliyetlerin neler ve bunun iki
tilke i¢in ne denli 6nemli oldugunun agikliga kazandirilmasina galigilacaktir.

Tiirk ve Giircii toplumlar1 arasindaki iligkinin ge¢misi ¢ok eskilere
dayanmaktadir. Nitekim Giirciilerin Tiirklerle iligkisinin ilkin Kipgaklarla
basladig1 diigiiniilmektedir. Fakat dile dair caligmalara bakildiginda 17.
yiizyilda kaleme alinan Tiirkge-Giirciice Ders Kitabi, Dort Bagi Tatarca gibi
eserlerle karsilasilmaktadir. 1918’e¢ gelindiginde Glircistan Devlet
Universitesinin agilmasiyla iilkede Tiirkoloji’ye dair ¢alismalara baslannis
ve 1945°te Tiflis Devlet Universitesinde Dogu Bilimleri Fakiiltesinin
acilmasiyla faaliyetlerin daha da ileriye taginmasi s6z konusu olmustur.
Nitekim Fuat Kopriili gibi onemli isimlerden dersler almis olan ve
Gilircistan’1n ilk Tiirk dili uzmam olarak bilinen Sergi Cikiya’nin Tiirk diline
dair c¢aligmalariyla bunun profesyonel bir mecraya evrildigi sOylenebilir.
Sonraki siirecte G. Tsalkalamanidze, 1. Servasidze, N. Canasia, V. G.
Jangidze gibi 6nemli Tiirkologlarin yetismesiyle de Tiirk dili tarihinden dil
bilgisine kadar farkli alanlarda akademik ¢alismalarla bunun desteklendigi
gOriilmiistiir. Nitekim gilinimiizde enstitiilerden vakiflara kadar genis bir
alanda bu faaliyetlerin yiiritiilmesi s6z konusudur (Manvelidze, 2019, s. 24-
25; Grdzelishvili, 2018, s. 8; Kharatishvili, 2020, s. 1; Gaprindashvili, 2016,
s. 35-36; Abukan, 2021a, s. 454). Ornegin Giircistan’da Batum Shota
Rustaveli Devlet Universitesi, Kutaisi Akaki Tsereteli Devlet Universitesi,
Samstskhe-Javakheti Devlet Universitesi, Ivane Javakhishvili Tiflis Devlet
Universitesi, Sokhomi Devlet Universitesinde Tiirkoloji boliimleri faaliyet
gostermekte ve ilia Devlet Universitesi, Giircistan Ozgiir Universitesi, Milli
Savunma Universitesi, Giircistan Universitesi ve Gori Devlet Ogretim
Universitesinde ise Tiirkge secmeli dersler okutulmaktadir. Bunun yaninda
Batum Tiirkce Dil Merkezi, Tiflis Tiirkge Dil Merkezi ve Tiflis Yunus Emre
Enstitiisiinde de Tiirkce Ogretimine yonelik faaliyetler yiiriitilmektedir.
Ayrica tlkede Tiflis Maarif Okullu ile Batum Tirk Okulunda Tiirk
vatandaslarinin ¢ocuklarina yonelik egitim-6gretim faaliyetleri de kesintisiz
stirdiirtilmektedir. Gerek okul gerek enstitii gerekse boliimler araciligiyla
yiriitiilen bu ¢alismalarin  6zelde Giircistan’da Tiirkgenin  yayginlik
kazanmasina genelde ise iki toplum arasindaki etkilesime katkisinin olacagi
muhakkaktir (Abukan, 2021b).
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1.1. Arastirmanin amaci ve dnemi

Bu arastirma, Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin dil ihtiyaglarinin neler oldugunu tespit ederek tilkede Tiirkge
faaliyetlerinin genel durumunu ve gelecege yonelik nelerin planlamasi
gerektigini ortaya koyma amacina yoneliktir. Boylece Giircistan’da Tiirkge
Ogrenenlerin karsilagtiklar1 sorunlar, Tiirkce Ogrenme gerekceleri ve dil
Ogretiminde bireylerin motivasyonunu nelerin etkiledigi gibi bir¢cok hususta
bilgi saglanacaktir. Bu baglamda ilgili iilkede Tiirk¢eye yonelik faaliyetlerde
nelere dikkat edilmesi gerektigi, hangi hususlarda neler yapilabilecegi gibi
konularda arastirmacilara ya da konuyla ilgilenenlere bir 11k tutacaktir.

1.2. Arastirmanin problem ciimlesi

Caligmanin ana problem ciimlesi “Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenenlerin dil gereksinimleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
Fakat bunun yamnda ilgili iilkede Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlerin
cinsiyet, yas, Tiirk¢e 6grenme siireleri, Tlrk¢eyi 6grenme yerleri, ana dilleri,
uyruklari, ikinci dil bilme durumlari gibi hususlar da ¢alismanin alt
problemleri olarak ele alinmistir. Béylece bu problemler ¢ergevesinde ana
hatlariyla Giircistan’da Tiirkge Ogretiminin  durumu hakkinda bilgi
saglanacaktir.

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Covid 19 salgim1 nedeniyle &6grencilere ulasmanin sosyal medya
araciligiyla yiiriitiildiigii bu ¢calismada, veriler hazirlanan anket formuyla elde
edilmigtir. Ayrica ¢alisma iilkedeki Tiirkoloji boliimleri ve Tiirkge dil
merkezlerinde Tiirkge Ogrenen bireylerle smirlidir. Bunun bir smirlilik
olarak belirtilmesinin gerekcesi olarak ise tiniversitelerde Tiirk¢ce derslerini
secmeli olarak alan oOgrencilerin de mevcut olusudur. Fakat birgok
iiniversitede yer alan bu Ogrencilere ulasmanmin ¢esitliligi ve zorlugu
calismanin sadece Tiirkoloji ve Tiirkge Dil Merkezlerindeki Ogrencilerle
sinirl1 tutulmasina neden olmustur.

2. Yontem

Bu bolimde c¢alismanin modeline, evren ve orneklemine, verilen
toplanmasina, toplanan verilerin ¢éziimleme ve degerlendirilmesine iligkin
bilgiler ve agiklamalar yer almaktadir.
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2.1. Arastirmamin Modeli

Bu c¢alismada nicel yontemlerden biri olan tarama modelinden
yararlanilmistir. Bu model ge¢misteki ya da hala varligi devam eden bir
durumun var oldugu haliyle ele almayr amaglayan arastirmalarda
uygulanmaktadir ve modelin kesitsel, boylamsal ve ge¢mise doniik tiirleri
vardir. Nitekim bu c¢aligmada da kesitsel tarama yonteminden
yararlanilmistir. Bu yoOntem, incelenecek durumun ya da betimlenecek
degiskenin Ol¢limiinii yapmak i¢in evrenin tamami lizerinden degil onun bir
boliimii/kesiti iizerinden verilerin toplanip Ol¢iilmesini amaclar (Karasar,
1999; Biiylkoztiirk, vd., 2014; Aypay vd., 2009). Bu ¢ercevede ilgili yontem
dikkate alinarak 6grenenlerin dil 6grenme gereksinimleri, elde edilen veriler
ile alana dair bilgiler ¢ergevesinde incelenmis ve yorumlanmigtir.

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evreni, Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
bireyler olusturmaktadir. Orneklemi ise ilgili iilkedeki Tiirkoloji
boliimlerinde ve Tirkge dil kurslarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerden olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada verilerin toplanmas1 iki asamada gergeklesmistir. ilk
asamada Gtircistan’daki Tirkoloji boliimleri ve Tirkge dil kurslari tespit
edilmigtir. Belirlenen bu yerlerde 6grenim goren bireylerin Tiirkceye dair
gereksinimlerinin ne oldugunu saptamak i¢in de alan yazin taranmis ve
bunun sonucunda verilerin elde edilmesi icin Nihal Caliskan ve Onder
Cangal tarafindan yabancilara Tiirkce 6gretimi igin gelistirilen bir dil ihtiyag
anketinden yararlanilmistir (Cangal, 2013). Kendilerinden gerekli izinler
alindiktan sonra ilgili ihtiyac analizi iizerinde yer bilgisine dair baz1 ufak
degisiklikler yapilmistir. Ayrica anketteki bazi sorularin ¢ikarilmasi yoluna
da gidilmistir. Ornegin iilkede gorev yapan okutmanlardan da goriis
almarak ilgili ihtiya¢ analizinde herhangi bir yanlis anlasilmaya yer
vermemek adma “Bir Tirk ile evlenmek istedigim i¢in Tiirkce
Ogreniyorum.” climlesi gibi... Sonug¢ olarak Toplam 33 soruya indirgenen
ankete son sekli verilmis ve Tiflis Egitim Miisavirliginden gerekli izinler
alindiktan sonra ¢alismanin uygulanmasina gegilmistir. ilgili anket, 2021
egitim-6gretim yilmin bahar doneminde Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil
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olarak &grenen Tiirkoloji Boliimii 6grencileriyle Tiflis ve Batum’daki
Tiirkge dil kurslarindaki Ogrencilere uygulanarak veri toplama asamasi
tamamlanmugtir. Tam olarak 125 katilimcinin destek verdigi bu ¢aligmadan
elde edilen veriler, arastirmada ele alinan hususlar ger¢evesinde yiizdelik
dagilim dikkate alinarak ozetlenip yorumlanmis ve verilerin analizi de
bdylece tamamlanmistir.

3. Bulgular

Bu aragtirma Giircistan’da Tirkceyi yabanci dil olarak &6grenen
bireylerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaclarinin belirlenmesine yonelik hazirlanmig
ve ilgili iilkede Tiirkce egitimi veren Tiirkce dil merkezleri ile Tiirkoloji
boliimlerinde 6grenim goren Ogrencilere uygulanmistir. Hazirlanan anket
formu Google Formlar {izerinden 6grencilere sunulmus ve tam olarak 125
Ogrenci bu ankete katilim gostermistir. Bu 6grencilerden elde edilen bulgular
ise dagilim konusuna gore sekiller halinde asagida gosterilmistir.

3.1. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak é8renen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarinin cinsiyete gore dagilimi:

Cinsiyetiniz (bjgbo)

Erkek (858583530)

Kadin (Jocro)

|

Sekil 1. Tiirk¢ce ogrenme ihtiyacimin cinsiyete gore dagilimi

Sekil 1°de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda katilimcilarin %83’ kadin,
%17’si ise erkek olarak tespit edilmistir. Bu da ilgili tlilkede kadinlarin
Tiirkgeye olan ilgilerinin erkeklere oranla daha fazla oldugunu
gostermektedir. Bunun nedenleri tizerinde farkli arastirmalarin yapilmasinin
konunun daha anlagilir kilinmasina yardimci olacag diistiniilmektedir.
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3.2. Giircistan’da Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarinin yasa gore dagihimi:

Yasimiz (5Lbs30)

=18 ve daha alti (18 @s Bgdman)
-19-23
-24.27
=28-34

=35 ve Usti (35 @> Bydma)

Sekil 2. Tiirkce ogrenme ihtiyacinin yasa gore dagilimi

Sekil 2’de Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin yasa gére dagilimina bakildiginda katilimcilarm %38’inin 35 yas
ve ustli, %21’inin 28-34 yas aralifinda, %17’sinin 19-23 yas aralifinda,
%16’s1n 24-27 yas araliginda ve %8’inin ise 18 yas ve altinda bireyler
oldugu tespit edilmistir. Bu istatistiksel bilgilere gore iilkede Tiirkce
Ogretiminin arttirilmasina yonelik yapilacak caligmalarda yas grafiginin
dikkate alinmas1 gerekir. Ozellikle 18 yas ve altindaki bireylerin Tiirkgeye
olan ilgilerini artiracak ¢alismalar yapilabilir.

3.3. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak 68renen bireylerin
6grenme ihtiyaclarinin 6grenim durumuna gore dagilhim:

Ogrenim Durumunuz (LFogemndob baggbreo)

Ik Okul (@sfynBomo bamas)
" Lise (Lsdrogne bgmans)

B Lisans (85350053600530)

B Master (Boa0LG G5O )

¥ Doktora ve Difierleri (omddhm®abdmés s bbgs)

Sekil 3. Tiirkce ogrenme ihtiyacinin ogrenim durumuna gore dagilimi

54



Memet Abukan

Sekil 3’te Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin
Ogrenim durumlarma gore dagilimma bakildiginda katilimeilarin %37 sinin
lisans, %20’sinin ilkokul, %19’unun lise, benzer sekilde %19’unun master
ve son olarak da %5’inin de doktora ve digerleri oldugu saptanmugtir.
Katilimeilarin %20’sinin  6grenim durumunun ilkokul olmasinin sasirtict
oldugu sdylenebilir.

3.4. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 63renen bireylerin
6grenme ihtiyaclarimin meslege gore dagihimi:

Mesleginiz (3rmozgbon)

S@renci (@b bGMEaBER)
Ofretmen (B5LFogargdyaro)

= s insam (BoBBELAGGEO)

= Memur (bobyerdFome Smbgary)

= isci ve Difier ( 8d@s3o > Lbgs)

Sekil 4. Tiirkce ogrenme ihtiyacinin meslege gore dagilimi

Sekil 4’te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin
meslege gore dagilimina bakildiginda katilimcilarin %46’sinin is¢i ve diger
kategorisinde toplandig1 goriilmektedir. %28’inin dgrenci, %]12’sinin
ogretmen, %38’inin i insan1 ve son olarak da %6’simin memur oldugu tespit
edilmistir. Bu oranlar Giircistan’da Tiirkge 6grenmeye dair ihtiyacin gesitli
oldugunu gostermektedir.
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3.5. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak é@renen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarinin uyruga gore dagihimi:

Uyruunuz (Girci, Tirk, Alman vbk.)

(G>GHBmBogammbs - JaGrorgneno; rr@do; BaGasbieno @s 5.3)

= Gorcl (Jotonzoeno)

= Diger (bbgs)

Sekil 5. Tiirkce ogrenme ihtiyacinin uyruga gore dagilimi

Sekil 5’te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
uyruga gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin %90’ 1nin
Giircii oldugu tespit edilmistir. Fakat bunun yaninda degisen oranlarda Tiirk,
Fars, Arap, Rus, Ukraynali vb. oldugu diisiiniilen farkli uluslara ait bireylerin
de Tiirkge 6grendikleri goriilmiistiir. Ulkede Tiirkge 8grenen bireylerin %10
oraninda farkli milletlerden bireylerin olusturmasi Giircistan’in etnik
cesitliliginin ya da ¢ok kiiltiirlii-cok dilli yapisinin bir gostergesi olarak
okunabilse de iilkede Tiirk¢e 6grenimine dair ilginin de boyutunu géstermesi
bakimindan da 6nemli bir gelismedir.

3.6. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin
6grenme ihtiyaclarinin ana dile gore dagilimm:

Ana Diliniz (3mdarorymo gbs)

= Gurctce (JoGoryara)

= Diger (Lbgs)

Sekil 6. Tiirkce 6grenme ihtiyacinin ana dile gore dagilimi
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Sekil 6’da Gircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 0grenen
bireylerin ana dile gore dagilimi gosterilmistir. Buna goére katilimcilarin
%90’dan fazlasinin anadilinin Giirciice oldugu tespit edilmistir. Bunun
yaninda anadili Rusga, Farsca, Arapga, vb. farkli dillere ait oldugu
diistiniilen katilimcilarin %10’a yakin bir dagilim gosterdigi de saptanmusgtir.
Ana dildeki bu farklilik uyruk bahsinde de ifade edildigi iizere iilkedeki etnik
cesitlilik kadar Tiirkce 6grenmeye olan talebin boyutunu ya da Tiirkceyi
bilmenin ne denli 6nemli oldugunu goéstermesi bakimindan da kayda
degerdir.

3.7. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak 68renen bireylerin
o0grenme ihtiyaclarimin ikinci dile gore dagilinm:

ikinci Diliniz veya Bildifiniz Diller (L339t ygzae= e b/ 9bdO)

Turkse (ormSdmero)
Rusga (Grrybryema)
| ngilizee (0BaarobmGo)

= Diger (Lbgs)

Sekil 7. Tiirkce ogrenme ihtiyacinin ikinci dile gore dagilimi

Sekil 7°de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 06grenen
bireylerin ikinci dile gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin
biiyiik bir cogunlugu birbirine yakin oranlarda Rusca, Ingilizce ve Tiirkge
dillerini belirtmislerdir. Bu oranlar aym1 zamanda Giircistan’da Rusca,
Tiirkge ve Ingilizcenin etkin bir dil olarak yer aldigmin bir isareti olarak
goriilebilir. %27 oraninda Tiirkgenin belirtilmesinin ise bazi diizeylerdeki
katilimcilarm bu dili bildiklerini diisiinmesi olarak yorumlanabilir. Ayrica
iilkedeki Azerbaycan Tiirklerinin de Tiirkiye Tiirkcelerini gelistirmek i¢in
Tiirkoloji boliimlerini veya Tiirk¢e dil merkezlerini tercih etmesinin de bu
dagilimda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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3.8. Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanc dil olarak 6grenmeye devam
eden bireylerin 6grenme ihtiyaclarimn Tiirkce 6grenme siiresine gore
dagilimm:

Ne kadar zamandir Tirkge SEreniyorsunuz?

(58960 bsbos L sgemedor oo ryer)ren 96sb?)

0-4 ay arasi -(0-4 ®30b dmsargodo)

5% 4-8 ay arasi -(4-8 ;gob Beseng@do)
™ 8-12 ay arasi- (8-12 ;mgob dwsem@do)

®1-2 yil arasi -(1-2 ferob drmsargeio)

= 3 yil veya daha fazla -(3 foaro ©s 89¢ho)

Sekil 8. Bireylerin Tiirkce ogrenme siiresine gére dagilimi

Sekil 8’de Giircistan’da Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin ne kadar siirede Tiirk¢e Ogrendikleri gosterilmistir. Dagilima
bakildiginda katilimeilarin  %45’inin 0-4 ay arasinda olduklar1 yani Tiirkce
Ogrenmeye yeni bagladiklar: tespit edilmistir. Bunun yaninda katilimeilarin
%20’si 1-2 y1l aras1, %15°1 3 y1l ve daha fazlasi, %14’ 8-12 ay arasi ve son
olarak da %6’s1 4-8 ay arasmmda Tiirkce Ogrenmeye basladiklarini
belirtmiglerdir. Bu dagilim her ne kadar katilimecilarin yarisina yakininin
Tiirkge 6grenmeye yeni basladiklarmi gosterse de bu dili profesyonel olarak
gelistirmeyi diisiinen bireylerin de azimsanmayacak diizeyde oldugunu da
gostermektedir. Nitekim bu soruyla paralel olarak dokuzuncu soruda da bu
hususun tespitine calisilmustir.
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3.9. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B2 ve C1
diizeyde bireylerin 6grenme ihtiyaclarimn Tiirkce 08renme siiresine
gore dagihimi:

Ne kadar suredeTirkge sgrendiniz? ( B2/C1 iy

inde olanlar I k)
(H5@EOMEIEIOMEsmor O robigbabisgars@? -‘-‘lm B2/C1
@erBobdEEEBLETKEIBOIBO)

0-4 ay arasi -(0-4 ;gobdmsargEdo)
4-8 ayaras: -(4-8 orgobdroargdo)

= 8-12 ay arasi -{ 8-12 ocgobdnserywdo)

1.2 yil arasi -(1-2 Gerobdmsargodo)

= 3 yil ve daha fazla (3 Goero@asdg®o)

Sekil 9. B2 ve C1 diizey bireylerin Tiirk¢e 6grenme siiresine gore dagilimi

Sekil 9°da Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 ve C1
diizey bireylerin ne kadar siirede Tiirkce oOgrendikleri gosterilmistir.
Dagilima bakildiginda katilimeilarm  %30’unun 3 yil ve daha fazla,
%?29’unun ise 0-4 ay arasinda olduklari belirlenmistir. Bu oranlar uzun
stiredir Tiirkce Ogrenmeyi siirdiiren katilimcilarin Tirkgeyi daha da
gelistirmek istediklerinin bir goéstergesi olarak okunabilir ve ayrica yeni
baslayanlarin Tiirkgenin ne denli gerekli olduguna yonelik diigiincelerini
ortaya koymasi bakimindan da 6nemli goriilmelidir. Bunun yaninda %40
dolaylarinda farkl siirelerde Tiirk¢e 6grenen B2 ve C1 diizey 6grencilerin de
oldugu gorilmiistiir.
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3.10 Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimin Tiirkce 6@renme yerlerine gore dagilimm:

Tirkseyi nerede dEreniyorsunuz/sgrendiniz?
Lol e

B
(oo fobGagergm?)

= Gurcistan'da bir Turkce dil kursunda -

1 Al 533l L
(bogorsanggen oyt 0L IDOLYABY,

= Universif Turkeloji i mBogg@bodgdBo,
ogfifgaogoobgsynaeddb)

= Turkiye'deki Turkge Dil Kursu'nda-
IFgeBostgh: aegoreragb gerFGbgd )

u Alleden / arkadaslardan / televizyondan / dizilerdensgrendim -
(e 3680/ BygmdOgBabyst 93 A
ObEngBO@SE)

¥ Diger-{bbga)

Sekil 10. Bireylerin Tiirk¢e 6grenme yerlerine gore dagilimi

Sekil 10°da Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin nerede Tiirk¢e 6grendikleri gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin
%66’s1 Giircistan’da Tiirk¢e dil kursu cevabimi vermislerdir. Bu durum
iilkede Tiirkge Ogretiminde kurs veya dil merkezlerinin Onemini
gostermektedir. Bunun yaninda katilimcilarin %141
aile/arkadas/televizyon/dizi, %2’si Tiirkoloji Boliimiinde, %]1°1 Tiirkiye’deki
Tirkge Dil Kursu'nda ve geriye kalan 9%17’si ise “diger” sikkini
isaretlemislerdir.

3.11. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak égrenen bireylerin
6grenme ihtiyaclarimin Tiirkiye’de bulunma durumuna goére dagilim:

Hig Turkiye'de bulundunuz mu?

(02 ]aordo o) ZOTCIRBHHSTPHOSON?)

= Evet —(osb)

= Hayir -( 5635)

Sekil 11. Bireylerin Tiirkiye’'de bulunma durumlarina gore dagilimi
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Sekil 11°de Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirkiye’de bulunma durumlar1 gosterilmistir. Buna gore
katilimcilarm  %78’1 Tirkiye’de bulundugunu belirtmistir. Bu oran Tiirkge
O0grenme gerekgesi olarak hedeflerine ulasma adina onlarmn gayretlerini

okuma anlaminda bir ipucu saglayabilmektedir.

3.12. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ogrenme ihtiyaclarimn Tiirkiye’de bulunma siiresine gore dagilim:

Tirkiye'de ne kadar stre kaldiniz?

(58nbo babo aysgoo orrerjgordo?)

%
1%

10961 Bir yildan az -( gGo Gy Bs3amgdo)
1-2 yil -(1-2 Ggaro)
=34yl aras -(3 ©s6 4 Herodon)
= 5.6 yil arasi - (5 @s6 6 Hardwon)

7 yil ve daha fazla -(7 §owro @s dg¢r0)

Sekil 12. Bireylerin Tiirkiye de bulunma siiresine gore dagilimi

Sekil 12’de Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirkiye’de kalma siirelerinin dagilimi gosterilmistir. Buna gore
katilimeilarin %82’°si Tiirkiye’de bir yildan diger katilimcilar ise %20’yi
gecmeyecek  sekilde farkli  oranlarda  Tiirkiye’de  bulunduklarim
belirtmislerdir.
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3.13. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarinin Tiirkiye’de bulunma nedenine gore dagilimi:

Hangi nedenlerden dolay: Tirkiye'deydiniz?

(5630 63 B0V 0dymabepom oxmergodo?)

is igin -(LodmBomce)

Yabana 8 rak /Sgrend defisim programiyla /egitim igin

- oebe g ODRIBGO/ 3oE3Er0MO IOmpsds
pobsonng L)
B Turist olarak - Gegeds Grpdobéo)

B Akraba ziyareti igin -[sbanadagdol nbibobmegdamae)

H Diger nedenlerle -{ libgs @sarRghin)

Sekil 13. Bireylerin Tiirkiye 'de bulunma nedenlerine gére dagilinu

Sekil 13°te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak &6grenen
bireylerin hangi gerekgelerle Tiirkiye’de bulunma durumlar1 gosterilmistir.
Buna gore katilimcilar %41 oranla en ¢ok turistik nedenleri belirtmislerdir.
Nitekim 12. soruda da goriildiigii gibi katilimcilarin %82’sinin bir yildan az
bir sire Tirkiye’de kaldiklar1 tespit edilmisti. Dolayisiyla bu oran
Giircistan’da Tiurk¢e 6grenme konusunda bireylerin bir tercih gerekgesi
olarak goriildigi gibi iki iilke arasinda turizmle ilgili ¢alismalar i¢in de bir
gosterge olarak degerlendirilebilir ve buna ydnelik ¢alismalarin artirilmasi
da saglanabilir. Ayrica ilgili soru kapsaminda katilimcilar %17 oraninda is
bulma amacimi belirtmiglerdir. Bu da Tiirk¢e Ogretimi agisindan
azimsanmayacak bir orandir. Nitekim iilkede Tiirk sirketlerinin varlig: ya da
Tirkiye’de bir sektorde calisma diislincesi hedef dile olan talebin canli
tutulmasmi saglamaktadir denilebilir. Calismada %9 oraninda katilimcilarin
akraba ziyaretini gerekce gostererek Tiirkce Ogrenme amacini ortaya
koyduklar1 goriilmektedir. Bu oran Tiirkiye ve Giircistan vatandaglari
arasindaki bagin ne denli giicli oldugunu gostermektedir. Iki toplum
arasindaki akraba baglariin olmasi ve bunun canli tutulmasi hi¢ siiphesiz
gelecege yonelik iligkilerin de ne denli giiclii olacaginin bir gostergesi olarak
okunabilir. Ankette %3 oraninda katilimcilarin egitim amaciyla (degisim
programlar1 vb. ) Tirkge Ogrendikleri tespit edilmistir. Bu durumda
denilebilir ki Giircistan’da Tiirk iiniversitelerine yonelik tercihlerin
artirtlmasi, degisim programlarinin canl tutulmasina yonelik c¢aligmalarin
daha da ileriye tasinmasi saglanabilir. Son olarak %30 oraninda da
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katilimeilarin diger nedenleri belirttikleri goriilmiistiir. Bu diger nedenler
icin basta saglik olmak iizere birgok gerekge siralanabilir.

o w

3.14. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ogrenme ihtiyaclarimin simf disinda Tiirk¢eyi kullanma durumuna gore
dagilimm:

Sunif digindaTirkseyi ne zaman kullanirsimiz?

{ BGE@RITEOEHEEDObaERmEoboggBIBmoTkremBEali?)

is hayannda -(Lsabsbimeao)

Turkse konusan insanlarla schbet ederken
(ormGrdrjen 9By Beibswdn baeboah LamdEobab)

= Turkse konuzan insanlara sosyalmedyada mesai yazarken -
(o O BIBYBALHLIBHIDSEBOLOFOLLALDN G YOIDOBYD
obfgEobsl

= Digsr da -k DboBmamgBBae)

= Nadiren kullaninm-{ odgosmaaoggbad)

Hig kullanmam -( bagGoem@atgoygBa®)

Sekil 14. Bireylerin sinif disinda Tiirkceyi kullanma durumuna gére dagilini

Sekil 14’te Giircistan’da Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogrenen
bireylerin sinif diginda Tiirk¢eyi nerede kullandiklari gosterilmistir. Buna
gore katilimcilarm  %44°’1 “Tiirkge konugsan insanlarla sohbet ederken”
sikkini isaretlemiglerdir. Bu oran Tiirk¢e Ogrenenlerin dili aktif kilma ve
hedef dili tercih etme durumunun isareti olarak goriilebilir ve Tiirk¢e
ogrenimi agisindan dnemli bir durumdur. Ayrica katilimeilarin %19’u da “is
hayatinda” cevabini vermislerdir.

3.15. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
6grenme ihtiyaclarimin Tiirkiye’yi ziyaret etme nedenine gore dagilimi:

Tirkiye'yi neden ziyaret etmek istersiniz?
(@a¢ymiglommaraiomobimbobrymghs?)
s igin -( LsBLsbmEOlcgol)

Yabanc irenci/deisim program Sfirencisi olarak
(osblag@osdmmaboyd g e B53GBO,
EbeggyBolbdeybeo)

= Bir turis telarak ~(@oab, MrgatigEmeoboon)

= Yasamak icin ~(05b, BogbmgHdeso)

= Akraba ziyareti igin - (@odb,
SbamedargBobdmnbabibmemder @)

Hayir, Turkiyeyi ziyaretetmek istemem -
(569, orerdgeobidobbeagbas@iobios)

Sekil 15. Bireylerin Tiirkiye'yi ziyaret etme nedenlerine gore dagilimi
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Sekil 15°te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 06grenen
bireylerin Tiirkiye’yi ziyaret etme nedenine gore dagilimi gdsterilmistir.
Buna gore katilimeilarin yarisina yakim, %45°1, turist olarak ziyaret etmek
istediklerini ifade etmislerdir. Fakat ikinci sirada ise %21 ile egitim igin
(degisim programi vb.) segenegi goriilmektedir. Bu oranin %18 ile “is i¢in”
seceneginden bile daha fazla oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla denilebilir
ki Giircistan’da Tiirk¢e edinimine yonelik beklentinin nitelik a¢isindan daha
iyi bir noktaya geldigi sdylenebilir ve Tiirkgenin ozellikle geng kesimin bir
tercihi oldugu ¢ikariminda bulunabilir.

3.16. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimn Tiirkiye’deki yiiksekogretim kurumlarinda
egitim alma istegine gore dagihm

Turkiye'de yUksekSgretim kurumlannda egitim almak istedigim isinTUrkse Sgreniyorum
(025300 LBsmer JLLLLFE3 e bR PR I BORHE >0 ROLAOM)BOLE Y BMaLEE
areBorFryes)

Katiliyorum-( 3go0abbagdo)

|

Katilmiyerom-( 5630056b8580)

= Kararsizim-{ 306a5s00%930¢r05)

1

Sekil 16. Bireylerin Tiirkiye'yi ziyaret etme nedenlerine gore dagilimi

Sekil 16’da Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin yiiksekogretim kurumlarinda egitim alma istegine dair oranlar
gosterilmistir. Buna gore katilimecilarm %26°s1 Tiirkiye’deki yiliksekogretim
kurumlarinda egitim alma istegini ifade etmislerdir. Katilimcilarin heterojen
bir nitelik tasidig1 diisiiniildiiglinde bu oranin yiiksek oldugu soylenebilir.
Nitekim %20 oraninda kararsizlar da diisiliniildiiglinde olduk¢a iyi bir
dagilima bunun yiikselebilecegi ongoriilmektedir. Bu da Tiirk¢e 6grenenlerin
Tiirkiye’yi daha iyi bir egitim alabilme hususunda tercih etme gerekcelerini
gosterdigi  gibi onlarin niteligini gostermesi bakimindan da Onemli
gorlilmelidir.
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3.17. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin

o w

o0grenme ihtiyaclarimn uzmanhk alanlariyla ilgili olarak Tiirkceyi

o w

o0grenebilme amaclarina gore dagilim

Uzmanhk alanimla iliskiliakademik/teknik Tirkgeyi anlayabilmek igin
Turkse SEreniyorum.

L3NGEOSEPEBOLOIZOL 53HENTOTHHO TIHONHoHIBOLOIOL / B dBoFrKHo
TP FIero (HIHIoBHBOL 3 5LsaNBs o rICTerb gbFagered)

M Kathyorum -( ggorsbbagdo)
= Katilmiyorum -( 56 30osBbagda)

= Kararsizim -( 30 a5@s80Gy30¢th05)

Sekil 17. Bireylerin uzmanlik alanina iligkin Tiirkce ogrenme amaclarina
gore dagilimi

Sekil 17°de Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
bireylerin uzmanlik alanlariyla ilgili olarak Tiirkge 6grenme amaglarina dair
oranlar gosterilmistir. Buna gore katilimcilarm  %69’u  bu soruya
“katiliyorum” cevabin1 vermistir. Bu durumda denilebilir ki Giircistan’da
Tiirkge Ogrenen bireyler kendi alanlarinda niteliklerini daha da ileriye
tagimak i¢in Tiirk¢ce 6grenmektedirler.

3.18. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak égrenen bireylerin
6grenme ihtiyaclarimin resmi goriismelere katilabilme (burs/is vb. )
istegine gore dagilim

Resmi gsrigmelere katilabilmek igin Tirkge Sgreniyorum (rnegin; burs/is
gsrigmesi).

( BOGOSEIIH VYHIIEEHDBY @ HLHLTEGIBo ZbFHzeemB o rHmants.
D5 ASEOoISE: @3030B5BLNBS/ b sdk s Tnbanaoes)

= Kathhyorum -( gnorsb6bigdo)
= Katilmiyorum -( 56 g30osbbigdo)

= Kararsizim -( 30 po@sdoFu3athon)

Sekil 18. Bireylerin dil ihtiyaglarinin resmi gériismelere katilabilme amacina
gore dagilimi
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Sekil 18’de Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin burs/is vb. resmi iglere yonelik dil ihtiyaglarini karsilama amacina
gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin %355’ bu soruya
“katiliyorum”, %30’u ise “katilmiyorum” cevabinmi vermistir. Kararsizlarin
oram ise %15°tir.

3.19. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimin Tiirkiye’ye tatile gitme istegine gore dagihm

Turkiye’ye tatile gitmek istediZim isin Turkse &reniyorum.

( Gl 3bHs3Emd Gowash @ sbabanBBansw oI vE:)NoBo Bobos Fabaans)

Kanliyorum -( 3nossbbando)

Kanlmiyorum - 56 gooabbilndeo)

B Kararsizim - ( 300 35@OBOPYZNOHOD)

Sekil 19. Bireylerin dil ihtiyaclarumin Tiirkiye ye tatile gitme amacina gore
dagilimi

Sekil 19’da Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin 6grenme gereksinimlerinin Tiirkiye’ye tatile gitme amacina gore
dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilmcilarm %51°i bu soruya
“katiltyorum”, cevabi1 vermistir. Bu oran hedef dile iliskin 6grenmelerin tatil
icin Tirkiye’de gereksinimleri karsilama amacini gostermektedir. Nitekim
13. soruda da oOgrencilerin %41 gibi bir oranla Tiirkiye’de bulunma
nedenlerini “turist olarak™ ifade ettikleri tespit edilmisti. Bu cergevede her
iki sorunun karsilig1 olarak denilebilir ki iilkede Tiirk¢eye olan talebin daha
da gelistirilmesi adma saglik turizminden kiiltiir turizmine kadar her alanda
etkili ¢calismalar yapilmasi ya da siirdiiriilmesi buradaki Tiirkce 6grenme
taleplerini de etkileyip artiracaktir.
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3.20. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimin Tiirkiye’de yasama istegine gore dagihim

llerleyen yillarda Tirkiye'de yagamak istedifim isin Turkse SEreniyorum

(L>BBsgeme Y080 bacbmg®ndanse 8obas or ol LFsgems)

= Katiliyerum-( 3900s6bagdao)

= Kararsizim - (305 Bo@>BOFYZNGHO)

= Katilmiyorum -( 56 39osBbagdo)

Sekil 20. Bireylerin dil ihtiyaglarmmin Tiirkiye 'de yasama istegine gore
dagilimi

Sekil 20’de Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin &grenme gereksinimlerinin Tiirkiye’de yasama istegine gore
dagilimi gosterilmistir. Buna goére katilimcilarm  %17°si bu soruya
“katiliyorum”, cevabi vermistir. Kararsizlarla birlikte bu oranin %47’ye
kadar c¢ikabilecegi goriilmektedir. Bu sayisal degerler Tiirkiye’de yasamanin
tercih edilmesi konusunda bir¢ok etkenin Ogrenenler agisindan etkili
oldugunu gostermektedir.

3.21. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak égrenen bireylerin
6grenme ihtiyaclarimin yeni is imkanlar1 saglayabilme diisiincesine gore
dagihim

Turksenin yeni is imkénlan saglayacaging distndugim isin Tirkse Sgreniyeorum.

(BBOJGH™D oG Frero gEob LHsgems s3baen LaFmasm 39GL3nddhogsl )

= Katiliyorum -( ggossbbagdo)
= Katlmiyorum - 56 gronsbbigia)

= Kararsizim -{ 306 as@>80Fy3GH0)

Sekil 21. Bireylerin dil ihtiyaglarinin yeni is imkanlar: saglayabilme
amacina gore dagilimi
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Sekil 21°de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin Tiirkce Ogrenme gereksinimlerinin  yeni i3 imkanlarn
olusturacagina yonelik dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarm %83
gibi bliylik bir oranda “katiliyorum” cevabi verdikleri tespit edilmistir.
Tirkge ediniminin O6grenenler agisindan yeni bir i imkam olusturacagi
diislincesi hig siiphesiz Tiirk¢eye yonelik giiclii bir alginin da gostergesidir.

3.22. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ogrenme ihtiyaclarimn Tiirkiye’de alanla ilgili bir meslekte ¢cahisabilme
istegine gore dagilhinm

Tirkiye'de alanimla ilgili bir meslekte saligabilmek icin Tirkse Sfreniyorum.

(o e]nondo Yo L3HGOXEPEBOo Ladbobr ol badegbaemac 3LHozemmd onrenlmemls)

—I Katihiyorum -( 39oss6b8580)
Katlmiyorum -( 56 >

= Kararsizim -( 306 a5@a00Fy39¢0)

Sekil 22. Bireylerin dil ihtiyaglarimin Tiirkiye 'de meslekte ¢calisabilme
amacina gore dagilimi

Sekil 22’de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirkge O0grenme gereksinimlerinin Tirkiye’de alanla ilgili bir
meslekte calisabilme durumuna iligkin dagilimi gosterilmistir. Buna gore
katilimeilarm %29’unun “katiltyorum” cevabini verdikleri tespit edilmistir.
Kararsizlarla birlikte bu oranin yaridan fazlaya karsilik geldigi
goriilmektedir.
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3.23. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarinin terciimanhk yapma istegine gore dagihm

Gircistan’daki iy adamlarina tercimanlik yapmak isin Tirkge s&reniyorum.
(LagaGomgganmdo Bgmezo oo BoBBEHLANBIBOLENZOL b sErREIBEXD
BLTsgeEred oG gbab)

= Kahhyeorum -( ggorsbbigdo)
= Katilmiyorum -( 56 ggomabbigdo)

= Kararsizim -( 306 a5@sd0PY30HO5)

Sekil 23. Bireylerin dil ihtiyaglarinin terciimanlik yapma amacina gére
dagilimi

Sekil 23’te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin Tiirkce dgrenme gereksinimlerinin terciimanlik yapma istegine
gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin %38°1 “katiliyorum”
cevabimi vermislerdir. Bu oran &grenenler agisindan Tiirkge ediniminin
cevirmen olarak onlara saglayacagi bir i kolu oldugunu gostermektedir.

3.24. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimin iilkedeki Tiirk sirketlerde calisma amacina gore
dagihim

Gurcistan'daki Tirk sirketlerle/sirketlerd k isin Torkse Sfreniyorum
(MW'WMWMJWM 6 6. s 56
3m333609880 LodmBoexe e rEdmeb gbFsgarmd.)

= Katiiyorum -( goobbdngdo)
= Katilmiyorum -( 56 3gomasbbidgdo)

B Kararsizim - 396 35@5805930005)

Sekil 24. Bireylerin dil ihtiyaclarimin Tiirk sirketlerde calisma amacina gére
dagilimi
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Sekil 24°te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirk¢e Ogrenme gereksinimlerinin iilkedeki Tiirk sirketlerde
calisma amacina gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin %63
gibi biiylik bir ¢ogunlugu “katiliyorum” cevabim vermiglerdir. Bu oran
tilkedeki Tirk sirketlerinin gliglii varligimi gosterdigi gibi Ogrenenler
acisindan da Tirkce Ogrenme gerekcesinin boyutunu gostermektedir.
Dolayisiyla iilkede Tiirkge 6grenmenin ekonomik gerekgeleri konusunda da
giiclii bir fikir saglamaktadir.

3.25. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimin Tiirklerle konusabilme amacina gore dagilin

KargilaghZim/k I &1m Tirklerle k bilmek isin Tirkse 5&reniyorum. (Srnefin; yer yon
tarifi isteme, soru sorma, bilgi isteme).

(b rigPob Bgbage@obsl b e 965b 3L FagEremd. Dogsemoms:
AeEobebidol SbaeggBob shaefi@se, gombgob ©

Katilmiyorum

= Kararsizim -

Sekil 25. Bireylerin dil ihtiyaclarimin Tiirklerle konugabilme amacina gére
dagilimi

Sekil 25’e Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirkce 0Ogrenme gereksinimlerinin Tiirklerle konusabilme
amacina gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarmm %78 gibi
biiyik bir c¢ogunlugu “katiliyorum” cevabini vermislerdir. Bu oran
kararsizlarla birlikte %89’a kadar ¢ikmaktadir.
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3.26. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimn Tiirkce 6gretmenligi yapabilme amacina gore
dagilimm

Golocokto Turkse 5i enlifii yapmak isin Turkge sfreniyorum.
(LB O oo pEolb asl B EOmBOLEZOL PESL GLFSFEB)

I Kanhyorum -( ggorsbbagdo)

Kahlmiyorum -( 56 3¢

SEHANBO)

= Kararsizim -( g0 a>@>00FYIHHIO)

Sekil 26. Bireylerin dil ihtiyaglarimin Tiirkge ogretmenligi yapabilme
amacina gore dagilimi

Sekil 26’da Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
bireylerin Tiirk¢e 6grenme gereksinimlerinin Tiirk¢e 6gretmenligi yapabilme
amacma gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin %22’sinin
buna katildigi tespit edilmistir. Bunun oldukg¢a yiiksek bir oran oldugu
belirtilebilir. Giircistan’daki Tiirkiye’ye ait kurumlarda basta olmak iizere
Tirkiye’de egitim almak isteyen, Tiirk dizilerini hedef dilde izlemek isteyen
vb. bircok neden diisiiniildigiinde bu oranin daha net anlasilacag:
diisiiniilebilir.

3.27. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimin ana dille Tiirkce arasindaki yakinhga yoénelik
6grenme istegine gore dagilim

Anadilim ile yakin oldugu igin Tirkge Sgreniyorum.

(BBOHBEDoTD 9ESL BBl OSenosh 5 BoAoHed gLFgEred orrerlman gBsls)

-

Kanliyerum -( ggonsbbagdo)

Kanlmiyorum —( a6 3o

= Kararsizim -( 306 poESBOFURIGHOS)

1

Sekil 27. Bireylerin dil ihtiyaglarinin anadille Tiirkce arasmdaki yakinliga

gore dagilimi
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Sekil 27’de Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirk¢e 0grenme gereksinimlerinin ana dille Tiirk¢e arasindaki
yakinhga gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarm %69°u bu
soruya katilmadiklarmi belirtmislerdir. Nitekim daha once bu calismaya
katilan O6grencilerin %90’ma yakininin ana dillerinin Giirciice oldugu
diistiniildiigiinde bu oran daha net anlasilabilir. Ciinkii ana dili Giiriice olan
katilimcilarm yiizde %?20’ye yakiinin Tirk¢e ve Giirciice arasinda bir
yakinlik oldugunu diisiindiikleri sonucuna da varilabilir. Bu gergcevede
Ogrencilerin diizeylerinin artmasiyla iki dil arasindaki iligkinin daha iyi bir
sekilde anlasildig1 sonucuna gétiirebilir. Bu gercevede Tiirkge ve Giirciice
arasindaki giiclii iliskiye dair caligmalarin yapilmasimin Tiirk¢ce O6gretimi
acisindan faydali olacagi agiktir.

3.28. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ogrenme ihtiyaclarnmn Tiirk kiiltiiriinii, edebiyatim ve tarihini
tamyabilme amacina gore dagihm

Tirk kGltGrind, edebiyatini ve tarihini taniyakilmek igin Tirkgse S@reniyerum.
R FTIEEIE. P HHSIFHOb 5 OlheRHos g s bagbembdoe L FsgameDd
oyt nBab)

Katlhiyorum -( ggorsbbagdo)

Kanilmiyorum -( 56 3500sBbando)

l = Kararsizim -{ 306 a5@>80Gy30¢05)

Sekil 28. Bireylerin dil ihtiyaglarimin Tiirk kiiltiiriinii, edebiyatini ve tarihini
taniyabilme amacina gére dagilimi

Sekil 28’de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirkce 6grenme gereksinimlerinin Tiirk kiiltiiriinii, edebiyatin1 ve
tarihini taniyabilme amacma gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore
katilimeilari %67°si bu soruya katildiklarimi belirtmislerdir. Bu oran daha
onceki tespitlerden de anlasilacagi iizere Ogrenenlerin Tirkiye’ye dair
ilgilerinin oldukga gii¢lii oldugunun belirtisidir.
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3.29. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ogrenme ihtiyaclarimin Tiirk sarki, film ve dizileri anlayabilme amacina
gore dagihim

Tirk sarks, film ve dizilerini anlayabilmek igin Tirkge Sreniyorum.
(oo Bodemnes, 030emdo > bGoseso Gemd aagoaem dagodd 3LGsgemed
OIS Fert)

¥ Katliyorum -( ggorsBbagdo)
= Katlmiyorum -( 565 gonsBbagdo)

= Kararsizim -( 356 3528069300 05)

Sekil 29. Bireylerin dil ihtiya¢larimin Tiirk sarks, film ve dizileri anlayabilme
amacna gore dagilimi

Sekil 29’da Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin Tiirk¢e Ogrenme gereksinimlerinin Tiirk sarki, film ve dizileri
anlayabilme amacima gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin
%61°i bu soruya katildiklarmi belirtmislerdir. Ulkede Tiirk dizilerine,
filmlerine yonelik talebin oldukg¢a fazla oldugu bilinen bir durumdur. Bunun
ogrenenlerin dil tercihlerine de yansidigi goriilmektedir.

3.30. Giircistan’da Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimn Tiirkiye’yi ve Tiirkleri kendilerine yakin
hissetme durumuna gore dagilinm

Tirkiye'yi ve Turkleri k yalkan hi igimisin Tirkee SEreniyorum.

(rgone @5 P TIE]o bsenbo bisgme 30056 Shaweals BoBsBBos 85 a0l

IO 96

= Katiliyorum - ggorsBbagdo)
= Katilmiyorum -( 56 30056b3530)

= Kararsizim -{ 3096 35@300543005)

Sekil 30. Bireylerin dil ihtiyaglarimin Tiirk sark, film ve dizileri anlayabilme
amacina gore dagilimi
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Sekil 30’da Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen
bireylerin Tiirkce Ogrenme gereksinimlerinin Tiirkiye’yi ve Tiirkleri
kendilerine yakin hissetme amacina gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore
katilimeilarm  kararsizlarla birlikte %81’inin  Tiirkiye’yi ve Tiirkleri
kendilerine yakin hissettikleri anlagilmaktadir. Buna ragmen katilmayanlarin
orani ise %19’la smirli kalmustir.

3.31. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o6grenme ihtiyaclarimn Tiirkceyi hobi olarak 6grenme istegine gore
dagilhimm

Hobi olarak Tirkge Sgreniyorum.

(o> yefremo gBob BgLFagems 5ol BoBo 3mdo)

Katiliyorum -( gnonsbbdgda)

Kanimiyorum -( 56 390056bagdo)

I = Kararsizim -( 396 a5@s80Gy3005)

Sekil 31. Bireylerin dil ihtiyaclarimin Tiirkgeyi hobi olarak 6grenme amacina
gore dagilimi

Sekil 31’de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirkceyi hobi olarak Ogrenme istegine goére dagilinmu
gosterilmistir. Buna goére katilmeilarm %63’ buna katildiklarimi
belirtmislerdir. Katilmayanlarmn orani ise %11’°de kalmustir.

74



Memet Abukan

3.32. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
o0grenme ihtiyaclarinin Kkisisel gelisimi artirma amacina gore dagilim

Kisisel gelisimimiartirmak igin Tirkge &8reniyorum.

(30 GrrEbob 35Bbsgoomsmydans orryeriyal gbFogaraD)

= Katiliyorum -( 3nonsBbagdo)
= Kahlmiyorum -( 56 3900s6bagdo)

= Kararsizim -( 336 35@580F430005)

Sekil 32. Bireylerin dil ihtiyaglarinin kigisel gelisimi artirma amacina
gore dagilimi

Sekil 32’de Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin Tiirkgeyi kisisel gelisimi artrma amacma gore dagilim
gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin %93 gibi yiiksek bir orani buna
katildiklarin1 ~ belirtmiglerdir. Kararsizlarla birlikte bu oran %98’e
cikmaktadir. Ogrencilerin kisisel gelisimleri acisindan Tiirkceyi tercih
etmeleri son derece dnemlidir.

3.33. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
6grenme ihtiyaclarimin Tiirk¢enin diinyada en ¢ok kullamlan dillerden
biri olma durumuna gore dagihim

Turkgeyi dinyada gok kenusulan dillerden biri oldugu igin SEreniyorum.
(BLeganoemBo. 430D Bcthxo baBndseme 53035355 6o Goxo >Gols
i, 300¢nd gLYogarmd nbal)

= Katiliyerum-( 3gms6bagdo)

= Kararsizim -(306 a3@s00Fy303:05)

- K yorum -( 3¢ 3o )

Sekil 33. Bireylerin dil ihtiyaglarimin Tiirkgenin yaygin bir dil olma
amacina gore dagilim
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Sekil 33°te Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirk¢enin diinyada en ¢ok kullanilan dillerden biri olma
diisincesine goére tercih etme dagilimi gosterilmistir. Buna gore
katilimcilarm %64°# buna katildiklarini belirtmislerdir. Bu oran kararsizlarla
%82’ye karsilik gelmektedir.

4. Sonuc ve Oneriler

Bu bolimde Gircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
bireylerin Tiirk¢e dgrenme gereksinimlerinin tespiti sonucunda ortaya ¢ikan
hususlarm agikliga kazandirilmasit amaglanmigtir. Fakat genel anlamda ise
bulgulardan elde edilen sonuglar cergevesinde Giircistan’da Tiirkge
Ogretiminin degerlendirilmesi yoluna gidilerek birtakim Oneriler gelistirilmis
ve bunlar maddeler halinde siralanmigtir:

1. Yapilan g¢alismada Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireylerin dil gereksinimlerini etkileyen ¢ok sayida etkenin oldugu
tespit edilmistir. Yastan cinsiyete, O0grenim durumundan dil &grenme
tercihlerine kadar bunun ¢ok boyutlu oldugu goriilmiistiir. Bu gercevede
Giircistan’da Tiirkge Ogretimine dair hususlarin biitlin yonleriyle etiit
edilmesi ve buna gore ¢alismalarin yapilmasi buradaki Tiirkge faaliyetlerine
her anlamda katk1 saglayacaktir.

2. Ankete katilanlarin Tirk¢e Ogrenme gereksinimleri cinsiyet
degiskenine gore degerlendirildiginde kadinlarin Tiirk¢ce 0grenme oraninin
erkeklere gore oldukga yiiksek oldugu sonucuna varimistir. Buna gore
Tiirkce Ogrenenlerin %83 linlin kadin, %]17’sinin ise erkek oldugu tespit
edilmigtir. Kadinlarmm Tiirk dizilerine yogun ilgisi basta olmak {izere
Tiirkceye ilgilerinin altinda birgok farkli nedenin oldugu diisiiniilmektedir.

3. Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler, yas
faktoriine gore degerlendirildiginde onlarin  %38’inin 35 yas ve isti,
%21’inin 28-34 yas aralifi, %17’sinin 19-23 yas arali1, %16’smin 24-27
yas aralif1 ve %8’inin ise 18 yas ve altinda bireyler oldugu tespit edilmistir.
Bu bilgilere gore iilkede Tirkge Ogretimi {izerinde yas faktoriiniin
degiskenligi iizerinde ¢aligmalar yapilmasi gerektigi agiktir. Ozellikle 18 yas
altna yonelik planlamalarin yapilmasinin faydali olacagi diistiniilmektedir.

4. Gircistan’da Tiirkge Ogrenenler, meslek degiskenine gore
degerlendirildiginde katilimcilarm %46’smin is¢i ve diger kategorisinde,
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%28’inin 6grenci, %12’sinin dgretmen, %8’inin ig insani ve %6’sinin da
memur oldugu tespit edilmistir. Bu oranlar Giircistan’da Tiirk¢e 0grenmeye
dair ihtiyacin mesleki acidan cesitliligini gostermektedir. Dolayistyla her
meslek grubu birey i¢in Tiirkce 6grenmenin onlara avantajlar saglayacaginin
diisiiniilmesi 6nemli bir durumdur.

5. Tirk¢e Ogrenme gereksinimlerinin uyruga gore dagilim
degerlendirildiginde katilimcilarin %90’ mnin Giircii oldugu tespit edilmistir.
Fakat bunun yaninda degisen oranlarda Tiirk, Fars, Arap, Rus, Ukraynali vb.
farkli uluslara ait bireylerin de Tiirkce 6grendikleri goriilmiistiir. Ulkede
Tiirk¢e 6grenen bireylerin %10’ unu farkli milletlerden bireylerin olusturmasi
Giircistan’in etnik ¢esitliliginin ya da g¢ok kiiltiirlii- ¢ok dilli yapisinin bir
gostergesi olarak okunabilir. Ayrica bu durum Gircistan’da Tiirkge
O0grenimine dair ilginin de boyutunu gdstermesi bakimindan O6nemli
goriilmelidir. Nitekim benzer sekilde katilimcilarin Tiirkge Ogrenme
gereksinimlerinin ana dile goére dagilimi degerlendirildiginde ise %90’dan
fazla bir oranda ana dillerinin Giirciice oldugu tespit edilmistir. %10’a yakin
ise oranda ana dili Tirk¢e, Farsga, Arap¢a, Rusca vb. farkli dillere ait olan
katilimcilar da s6z konusudur. Farkli milletlere ait bireylerin Tiirkge
O0grenmeye olan taleplerinin altinda Tirk¢e 6grenmenin onlar i¢in faydali
olacag diisiincesi olarak anlasilabilir.

6. Calismada katilimcilarin ikinci dile gore dagilimina da bakilmustir.
Buna gore katilimcilarin bildikleri ikinci dilin birbirine yakin oranlarda
Rusca, ingilizce ve Tiirkce oldugu tesit edilmistir. Bu durum iilkede Rusca,
Tiirkge ve Ingilizcenin etkin bir dil olarak yer aldiginin bir isareti olarak
goriilebilir ve aym zamanda iilke insanlarinin ¢ok dilliliginin de kanitidir.
Giircistan’in Tiirkiye ve Rusya’ya komsu olmasi bu iilkelerin dillerinin
burada etkinligini gdstermektedir. Bunun yaninda Avrupa Birlii’ne iiye
olma cabalar1 son yillarda iilkede ingilizcenin ragbet gérmesini saglanmstir.
Nitekim giiniimiizde iilkede her kademede yogun bir Ingilizce 6gretimi sdz
konusudur. Fakat buna ragmen Tiirk-Giircii iligkilerinin boyutlar1 Tiirk¢eyi
de vazgecilmez kilabilmektedir. Bu da iilkede Tiirkce 6gretimini etkilemekte
ve Tiirkce 6grenenlerin sayisini yukari ¢ikarmaktadir.

7. Calismada katilimcilarmm Tiirkceyi ne kadar siirede Ogrendikleri
degerlendirilmis ve bunun sonucunda % 45’inin 0-4 ay arasi, %20’sinin 1-2
yil aras1, %15’inin 3 y1l ve daha fazlasi, %14’iiniin 8-12 ay arasi ve %6’smin
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da 4-8 ay arasinda Tiirkge 6grenmeye bagladiklar1 ya da bunu siirdiirdiikleri
anlagilmigtir. Bu dagilim her ne kadar katilimcilarin yarisina yakiminin
Tirkge Ogrenmeye yeni bagladiklarini gosterse de bu dili Ogrenip
profesyonel olarak gelistirmeyi diisiinen bireylerin de azimsanmayacak
diizeyde oldugunu da gostermektedir. Nitekim ¢aligmada B2 ve C1 diizey
bireylerin de ne kadar siirede Tiirkge 6grendiklerinin tespiti yapilmis ve
bunun sonucunda ise bu diizey 6grencilerin ¢ogunlugunun %30’luk bir
oranla 3 yil ve daha fazla, %29 ise 0-4 ay arasinda olduklar1 belirlenmistir.
Bu dagilim uzun siiredir Tiirkge 6grenmeyi siirdiiren katilimeilarin Tiirkgeyi
daha da gelistirmek istediklerinin bir géstergesi olarak okunabilir ve ayrica
yeni baslayanlarin da Tiirk¢enin ne denli gerekli olduguna yonelik
diislincelerini ortaya koymasi bakiminda énemli goriilmelidir.

8. Caligmada katilimcilara Tiirk¢eyi nerede 6grendikleri de sorulmus
ve katilmecilarm %66’s1 “Giircistan’da Tiirkge Dil Kursunda” cevabinm
vermiglerdir. Bu durum {ilkede Tiirkce Ogretiminde kurs veya dil
merkezlerinin énemini gostermektedir. Bunun yaninda katilimeilarin %144
aile/arkadags/televizyon/dizi, %2’si Tiirkoloji Boliimii, %1°1 Tiirkiye’deki
Tiirk¢e Dil Kursunda 6grendiklerini belirtmislerdir ve geriye kalan %17’si
ise “diger” sikkini isaretlemislerdir. Tiirk¢e dil kurslarinin faaliyetlerinin bir
ihtiyac1 karsilama konusunda yiiriittiikleri ¢abalarin devam etmesinin her
anlamda Tiirk¢enin yayginlasmasi anlaminda fayda saglayacag agiktir.

9. Katilmcilarm Tirkiye’de bulunma durumlarinin da tespitine
calisilmis ve bunun sonucunda onlarin %78’ inin Tiirkiye’de bulunduklar: ya
da bir kez bile olsa Tiirkiye’yi ziyaret ettikleri belirlenmistir. Bu oranin
oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu bilgi, iki iilke arasindaki iliskilerin
boyutunu dilsel agidan da okuma anlaminda arastrmacilara veya
ilgilenenlere bir ipucu saglayabilir. Katihmcilarin ayrica Tiirkiye’de
bulunma stireleri de degerlendirilmistir. Buna gore %82’si Tiirkiye’de bir
yildan az, diger katilimcilar ise %20’yi gegmeyecek ve farkli oranlarda
olacak sekilde Tiirkiye’de bulunduklarini belirtmiglerdir.

10. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen bireylerin
Tiirkiye’de bulunma gerekcelerine iliskin durumlar1 degerlendirildiginde
%41 oranla en ¢ok turistik nedenler ifade edilmistir. Bu oran Giircistan’da
Tiirkge 6grenme konusunda bireylerin bir tercih gerekgesi olarak goriildiigii
gibi iki {ilke arasinda turizmle ilgili ¢aligmalar icin de bir gosterge olarak
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degerlendirilebilir ve buna yonelik ¢aligmalarin artirilmasi da saglanabilir.
Calismada katilimcilarin %17’si ise i3 bulma amacii belirtmistir. Bu da
Tiirkge Ogretimi agisindan azimsanmayacak bir orandir. Nitekim tilkede
Tiirk sirketlerinin varhigi ya da Tirkiye’de herhangi bir sektérde calisma
diislincesi hedef dile olan talebin canli tutulmasimi saglamaktadir denilebilir.
Karadeniz bolgesinde ¢ay, findik toplama amaciyla gelen mevsimlik isgiler
basta olmak tlizere bir¢ok alanda Tirkiye’ye ¢aliymak igin gelen Giircii
vatandaglarin oldugu bilinen bir durumdur. Katilimcilarin %9’unun ise
akraba ziyaretini gerekge gostererek Tiirkce Ogrenme amacini ortaya
koyduklart belirlenmistir. Bu oran Tiirkiye ve Giircistan vatandaslar
arasindaki bagin ne denli giiclii oldugunu gostermektedir. iki toplum
arasindaki akraba baglarmin olmasi ve bunun canli tutulmasi hi¢ siiphesiz
gelecege yonelik iligkilerin de ne denli gii¢lii olacaginin bir géstergesi olarak
okunabilir. Calismada katilimeilarin %3’{iniin ise egitim amaciyla (degisim
programlar1 vb.) Tiirk¢e Ogrendikleri de tespit edilmistir. Bu durumda
denilebilir ki Giircistan’da Tiirk iiniversitelerine yonelik talebin artirilmasi,
degisim programlarinin canli tutulmasmna yonelik ¢alismalarin daha da
ileriye taginmasi saglanabilir. Ve son olarak %30 oraninda da katilimeilarin
“diger” nedenleri belirttikleri gorilmiistiir. Diger maddesi altinda saglik gibi
bircok neden siralanabilir. Sonug olarak denilebilir ki Giircistan’da Tiirkge
Ogrenen bireylerin Tirkiye’de bulunma gerekgeleriyle Tiirkge dgrenmeleri
arasindaki iligkisi yadsinamaz bir gercektir. Bu nedenle 6grenenlerin hedef
dile iliskin 6grenme gerekgelerinin her zaman g6z oniinde bulundurulmas,
buradaki faaliyetlerin daha saglikli yiiriitilmesi acisindan Onemli
gorlilmelidir. Bu bilgilerle iligkili olarak ¢caliymada Tiirkcenin sinif disinda
da ne Olclide aktif kullanilip kullanilmadiginin tespitine calisilmig ve
katilimcilarm  %44’iiniin  “Tirk¢e konusan insanlarla sohbet ederken”
Tirkceyi kullandiklar1 saptanmustir. Bu oran Tiirkce 6grenenlerin dili aktif
kilma ve hedef dili tercih etme durumunun isareti olarak goriilebilir.
Katilimcilarin %19’u ise ilgili soruya “is hayatinda” cevabini vermislerdir.
Bu da gerekliliklerin hedef dile dair 6grenmeleri etkiledigini gostermektedir.

11. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen bireylerin
Tiirkiye’yi ziyaret etme nedenine gore dagilimi degerlendirildiginde
katilimeilarin yarisina yakininin, yani %45’inin, turist, %21’nin egitim
(degisim program vb.), %18’inin i3, %8’inin akraba ve %6’simin da
yasamak i¢in Tiirkiye’ye gitmek istedikleri sonucuna varilmistir. Bu oranlar
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iki llke arasindaki turizm, egitim, ekonomi ve kiiltiirel iligkiler temelinde
gelecege dair iliskilerin boyutlarim gdstermesi ve bunun gii¢lendirilerek
sirdiiriilmesi konusunda bir fikir verebilmektedir. Caligmada egitim
alamindaki dagilimin is faktoriinden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu
da gelecege yonelik Tiirkge 6grenimin nitelik ve hitap ettigi kesim agisindan
farkhiligini gdstermektedir. Ozellikle Tiirkiye’deki iiniversitelerde egitim
almak isteyen bireylerin oraninin daha da artmasi Tiirk¢e 6gretimi agisindan
olduk¢a onemli goriilmelidir. Nitekim bu konuyla ilgili olarak bir bagka
soruda katilimeilarin Tiirkiye’deki bir yiiksekdgretim kurumunda egitim
alma istegine dair oranlar tespit edilmistir. Buna gore katilimcilarin %26’s1
Tiirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarinda egitim alma istegini ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin heterojen bir nitelik tasidigi diistiniildiiglinde bu
oranin yiksek oldugu sdylenebilir. Nitekim ankette %20 oraninda
kararsizlarda diisiiniildiigiinde oldukga iyi bir orana bunun yiikselebilecegi
ongoriilmektedir. Bu da Tiirkge dgrenenlerin Tiirkiye’yi daha iyi bir egitim
alabilme hususunda tercih etme gerekgelerini gosterdigi gibi Tiirkce
Ogrenenlerin de niteligini gdstermesi bakiminda 6nemli goriilmelidir.

12. Katilimeilarin uzmanlik alanlariyla ilgili olarak Tiirk¢e 6grenme
amagclar1 degerlendirildiginde %69’unun bu soruya “katiliyorum” cevabim
verdikleri saptanmustir. Bu durumda denilebilir ki Giircistan’da kendi
alanlarinda niteliklerini daha da ileriye tasimak i¢in Tirkge O6grenenlerin
sayis1 oldukca yiiksektir. Yine calismada bireylerin burs/is vb. resmi islere
yonelik dil ihtiyaglarinin karsilama amacina gore dagilimi da tespit edilmis
ve bunun sonucunda katilimcilarm %355’inin resmi goriismelere katilmak
icin Tiirk¢e 6grendikleri belirlenmistir.

13. Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
ogrenme gereksinimlerinin Tiirkiye’ye tatile gitme amacina goére dagilimi
degerlendirildiginde katilimeilarin %51 nin “katiliyorum”, cevabr verdikleri
gorlilmiigtiir. Bu oran hedef dile iliskin 6grenmelerin Tiirkiye’de tatil
nedeniyle karsilama amacint gostermektedir. Nitekim 13. soruda da
Ogrencilerin %41 gibi bir oranla Tiirkiye’de bulunma nedenlerini “turist
olarak” ifade ettikleri tespit edilmisti. Bu ¢ercevede her iki sorunun karsilig
olarak denilebilir ki iilkede Tiirk¢eye olan talebin daha da artirilmasi adina
saglik turizminden kiiltiir turizmine kadar her alanda etkili ¢alismalarin
yapilmast ya da siirdiiriilmesi bireylerin Tiirkce Ogrenme taleplerini de
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etkileyecektir. Calismada katilimcilarin Tirkiye’de yasama istegine gore
Tiirkge 6grenme dagilimina da bakilmistir. Bu gergevede katilimcilarin
%17’si bu soruya “katiliyorum”, cevabini vermistir. Kararsizlarla bu oranin
%A47’ye kadar c¢iktigi belirlenmistir. Bu sayisal degerlerle Tiirkiye’de
yagamanin tercih edilmesi konusunda 6grenenleri etkileyen bir¢ok etkenin
oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

14. Aragtirmada katilimcilarin Tiirkge 6grenme gereksinimlerinin yeni
is imkanlar1 olusturacagina yonelik dagilimina da bakilmig ve %83 gibi
bliyiik bir oranda “katiliyorum” cevabi verildigi tespit edilmistir. Tirkce
ediniminin 0grenenler agisindan yeni bir is imkani olusturacagi diisiincesi
hi¢ siiphesiz Tiirkgceye yonelik giiclii bir algmin da gostergesidir. Diger bir
soruda ise bireylerin Tiirkiye’de alanla ilgili bir meslekte c¢alisabilme
durumlar1 da degerlendirilmis ve buna gore kararsizlarla birlikte bu oranin
yaridan daha fazlaya karsilik geldigi tespit edilmistir. Dolayisiyla
katilimcilari gerek Giircistan’da gerek Tiirkiye’de bir is bulma ve kendini
gelistirme amacina yonelik bir hedef tasidiklar1 anlagilmaktadir. Nitekim is
alanina yonelik bu gereksinimi daha da 06zel kilma adina Ogrenenlere
Tirkcenin tercimanlik yapma amacina gore Ogrenilip Ogrenilmedigi de
sorulmustur. Buna goére katilimcilarn %38’ “katiliyorum” cevabim
vermislerdir. Bu oran &grenenler agisindan Tiirk¢e ediniminin ¢evirmen
olarak onlara saglayacagi bir is kolu oldugunu gostermektedir. Benzer
sekilde bir baska soru da ise hedef dili Tiirk sirketlerde ¢aligma amacina gore
ogrenme durumlar1 da degerlendirilmis ve katilimeilarin %63 gibi biiyiik bir
cogunlugu “katiliyorum” cevabini vermislerdir. Bu oran Tiirkge 6grenme
gereksinimlerinin nedenlerini yansittigr gibi iilkedeki Tiirk sirketlerinin
giicli varliginin da onlar acisindan 6nemini gostermektedir. Dolayisiyla
iilkede deginilen tiim bu oranlar ve ¢ikarimlar Tiirk¢ce 6grenmenin ekonomik
gerekeeleri konusunda da giiclii bir fikir saglamaktadir.

15. Yapilan calismada bireylerin Tiirk¢e 6grenme gereksinimlerinin,
karsilagtiklar1 ~ Tirklerle  konusabilme  amacina  gore  dagilimi
degerlendirildiginde katilimeilarin %78 gibi biiyiik bir ¢ogunlugunun
“katiliyorum” cevabini verdikleri saptanmistir. Bu oran kararsizlarla birlikte
%89’a kadar cikmaktadir. iki iilke insanlar1 arasindaki iliskinin giiclii
olusunun Giircistan’da Tiirk¢e konusan bireylerle iletisim kurma amacina
yonelik bir tercih olarak onlarin dil 6grenme secenegine de yansidigi
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goriilmektedir. Bu tercihin ya da algmin Tiirkge Ogretmenligi yapma
amacina yonelik de gelistigi saptanmistir. Bu gercevede katilimcilarin
%22’sinin Tiirkge Ogretmenligi yapma amacina gore dil gereksinimleri
oldugu tespit edilmistir. Bunun oldukga yiiksek bir oran oldugu belirtilebilir.
Ciinkii Giircistan’daki Tiirkiye’ye ait kurumlarda &gretmenlik yapma,
Tiirkiye’de egitim almak isteyenlere Tiirkge 0gretme, Tirk dizilerini hedef
dilde izlemek isteyenlere yardimci olma vb. birgok neden disiiniildiigiinde
bu oramin daha net anlasilacag diisiiniilebilir. Ogrenenlerde dile dair gelisen
alginin hedef dili konusan bireylerin kiiltiirinii, edebiyatin1 vb. tamimaya
yonelik evrilisi ka¢inilmazdir. Bu nedenle katilimcilarin Tirkge 6grenme
gereksinimlerinin Tirk kiiltiiriini, edebiyatim1 ve tarihini taniyabilme
amacina gore dagilimina da bakilmistir. Buna gore katilimcilarm %67’si bu
soruya katildiklarmi belirtmislerdir. Bu oran 6grencilerin Tiirkiye’ye dair
ilgilerinin oldukga gii¢lii oldugunun belirtisidir.

16. Giircistan’da Tiirk dizilerine ya da filmlerine yogun bir ilgi
gozlemlenmektedir. Bunun Ogrenenlerin dil tercihlerine de yansidigi
goriilmektedir. Nitekim Tiirkgeyi 6grenen bireylerin Tiirk sarki, film ve
dizileri anlayabilme amacina gore dagilimi  degerlendirildiginde
katilimeilari %61°1 bu soruya katildiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica onlarmn
Tirkiye’yi ve Tiirkleri kendilerine yakin hissetme amaci da bu ¢alismada ele
alinmigtir. Buna gore katilimcilarin kararsizlarla birlikte %81 oraninda
Tirkiye’yi ve Tiirkleri kendilerine yakin hissettikleri anlasilmaktadir. Bu
orana ragmen bu amaca katilmayanlar ise %19’la sinirhidir.

17. Katilimcilarin Tiirkceyi hobi olarak Ogrenme istegine gore
dagilimina bakildiginda %63 oraninda bir amag¢ ortaya koyduklar
saptanmustir. Bu goriise katilmayanlarin oraninin ise %11°le sinirl kaldig:
tespit edilmistir. Bu sonu¢ ayni zamanda Ogrenenlerin Tiirkceye olan ozel
ilgileri olarak degerlendirilebilir. Nitekim bu bireylerin Tiirkgeyi kisisel
geligimi artirma amacina gore dagilimma da bakildiginda katilimcilarin %93
gibi yiiksek bir oranda buna katildiklari tespit edilmistir. Kararsizlarla
birlikte bu oran %98’e¢ c¢ikmaktadir. Bu cergevede Ogrencilerin kisisel
gelisimleri acisindan Tiirkceyi tercih etmeleri son derece dnemlidir.

18. Yapilan calismada Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireylerin Tiirk¢enin diinyada en ¢ok kullanilan dillerden biri olma
diislincesine gore tercih etme dagilimi da degerlendirilmistir. Buna gore
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katilimcilarin %64°{ buna katildiklarinm belirtmiglerdir. Bu oran kararsizlarla
%82’ye karsilik gelmektedir. Son yillarda diinya Olgeginde Tiirkgenin
yayginlik kazanma amacina yonelik yiiritilen ¢aligmalarin meyvelerinin
zamanla alinacagi diisliniildiglinde farkli iilkelerde Tiirk¢e Ogrenenlerin
biiyiik bir ¢cogunlugunun bu kanaate varmasi ya da bu diislinceyi tagimasi
onemli goriilmelidir. Bu ¢er¢evede Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine
dair ¢aligmalarin ya da etkinliklerin giiglii bir sekilde siirdiiriilmesinin her
anlamda faydali olacag1 ongoriilmektedir. Sonug olarak dile dair gelisen bu
gliclii alginin 6zelde Tiirkiye’ye genelde ise basta komsulari olmak {izere
egitimden kiiltiire, sagliktan turizme kadar bir¢ok alanda diger iilkelere de
katki saglayacagi ve gigcli iligkiler olusturacagi agiktir. Bu baglamda
ogrencilerden elde edilen bilgiler 1s1ginda Giircistan’da Tirkce Ogretimi
iizerinde bir degerlendirme yapilmis ve konunun genel hatlarinin sayisal
degerlerle ortaya konulmasina ¢alisilmistir. Boylece basta ilgili iilke olmak
lizere diinyanin bir¢ok llkesinde Tiirkge Ogretimine yonelik ¢aligmalarin
daha da ileriye tasinabilmesi noktasinda ne tiir hususlara dikkate edilecegi,
Tiirkge Ogrenenleri etkileyen faktorlerin neler olabilecegi gibi pek c¢ok
hususun ¢ok boyutlu olarak disiiniilmesi gerektigine dair bir fikir
verebilmesi bakimindan yapilan ¢alismanin faydali olacagi umulmaktadir.
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Degerler, insanin kendini maddi diinyada manevi anlamda
tamamlayabildigi evrensel ve Kkiiltiirel kodlar1 igerisinde barmdirir.
Toplumsal diizen igerisinde degerler, maddi ve manevi kiiltiiriin 6geleri

arasinda dengeyi saglayarak bireyi i¢inde yasadigi topluma uyumlu hale
getirmekte en temel toplumsallastirma unsurlarindan biridir.

Degerler, kisilik 6zelliklerinin temel tanimlayicilarindan biridir ve
dogustan degil, egitimle edinilir. Degerler hayatin her asamasinda
Ogretilebilse de bu egitimin ¢ocuklukta verilmesinin 6nemi iizerinde durulur.
Ciinkii kisilik, cocukluk ¢ag1 déneminde sekillenmektedir. Degerler egitimi
ailede baglar ve ¢evre ile egitim kurumlarinda devam eder. Degerler
egitimine toplumunun kalbinde yatan degerlerle baslamak ise oldukca
onemli goriilmektedir (Netherwood vd, 2007: 97).

Lovat (2011: 149), "degerler" (bir kisinin yasam degerleri)
kelimesinin 6zet kullanimi ile goreceli kullanimi (herkesin degerleri vardir)
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arasinda bir ayrim yapar. Salman (2002: 35) temel veya ortak egitimsel
degerleri ve 6zel ahlaki ve manevi degerleri belirlemistir. Aspin (2002: 20)
ise hicbir degerin ayr1 olmadigini, yani degerlerin bagimsiz varliklar
olmadigini, bireyler ve bir grubun tiyeleri olarak yaptigimiz her seye gomiilii
ve somutlastigini savunur. Fraenkel'e (1980: 22) gore de degerler; "Yasama
kurallari; 6nemli, arzu edilen veya degerli ihtiyaglar ve istekler; neyin dogru,
neyin yanlig, neyin iyi, neyin koti olduguna dair temel fikirler" seklindeki
kurallar biitiintidiir.

Degerler, evrensel ayni zamanda kiiltiirel ilkelerdir. Kisinin akliyla
duygularinin kesistigi diizlemde bulunurlar. Degerler, neyin iyi ve degerli
olduguna isaret eden olgulardir (Williams, 1970: 17). Toplumlar, ticari
kurumlar ve dini gruplar gibi, hem bireyleri hem de sosyal topluluklar
karakterize ederler. Sosyal toplumlarin degerleri (genellikle kiiltiirel degerler
olarak adlandirilir), toplum {iyelerinin gergeklestirmeye tesvik edildigi
hedefleri temsil eder ve toplum, tiyeleri ve liderleri tarafindan, bu hedeflerin
pesinde kosan eylemlere hizmet eder (Schwartz, 1999: 35). Bireylerin
degerleri (genellikle kisisel degerler olarak adlandirilir), insanlarin
eylemlerini motive eden, yasamlarma yol gosterici ilkeler olarak hizmet
eden ve arzu edilen genis hedeflerdir (Schwartz, 1992: 54). Ayni zamanda
degerler, motivasyonel hedeflerin biligsel temsilleridir (Kluckhohn,1951:
391). Zaman iginde ve farkli durumlar karsisinda, insanlarin tercihlerini ve
davramislarmi etkilerler.

Son yillarda, degerler iizerine giderek artan sayida arastirmalar
gerceklestirilmektedir. Arastirmacilar, bir¢ok kiiltiirdeki degerlerin igerigini,
yapisini, kdkenlerini ve sonuglarini incelemislerdir (Hitlin ve Piliavin, 2004;
Knafo, Roccas ve Sagiv, 2011). Kisisel degerler, kisisel ozellikler, giidiiler,
hedefler veya tutumlar gibi diger yonlerden farkli olarak, benligin
merkezinde olan yonler ifade ederler (Hitlin, 2003; 120). Kisisel degerler,
insanlarin yasamlarinda kilavuz ilke goérevi goren; genis ve arzu edilen
hedefler olarak tamimlanir (Kluckhohn,1951: 390). Degerler arzu edilir.
Degerler istenen hedefleri temsil eder; insanlarin onemli ve degerli
gordiiklerini yansitirlar (Rokeach; 1973: 56).

Degerler egitimi, insan davramiginin nasil yiiriitiilmesi gerektigini
belirleyen bir egitim bigimi olarak tamimlanmaktadir (Solomon ve Fataar,
2011: 227). Diger bir deyisle, davranisin nasil belirlendigi ile ilgilenen bir
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egitimdir (Robb, 1998: 3). Degerler egitimi, bazen degerlerin 6gretilmesine
iliskin ¢esitli tutum uygulamalariyla ilgili etkinlikler biitiinii olarak agiklanan
"egitimde degerler" olarak da anilir (Stephenson ve Killeavy, 1998: 118).
Her iki terimde de egitim ve degerler biitiinlesik bir yapidadir ve
egitimindeki degerler, ev ortaminda, toplumda ve resmi egitim kurumlarinda
degerlerin 6gretilmesini vurgular (Robb, 1998: 4).

Degerler egitimine yonelik ilk uygulamalar arasinda, Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin 1995 yilinda “Daha iyi bir
diinya i¢in degerlerimizi paylasmak” sloganiyla baslattig1 faaliyetler ve 50.
yil kapsaminda Brahma Kumaris'in “Yasayan Degerler Egitimi Projesi”
bulunmaktadir. Proje; 6zgirliik, mutluluk, diiriistliikk, sevgi, tevazu, baris,
saygl, sorumluluk, sadelik, hosgdrii ve birlik gibi 12 evrensel degere
odaklanmaktadir (Arweck ve Nesbitt, 2010: 136)

Degerler, diinyanin pek ¢ok iilkesindeki egitim programlarinda oldugu
gibi, Tiirk Egitim Programlarinda da 6zenle islenen konular arasmdadir.
2016-2017 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Talim Terbiye Kurulu
Basgkanlig1 tarafindan yapilan miifredat degisikligi ile de deger egitiminin
egitim- Ogretim siirecinden ayr1 goriilemeyecegi, bu siirecin bir
tamamlayicisi olarak goriilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Miifredatta yer
alan temel degerleri ise; hosgorii, diiristliik, dostluk, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olarak siralamak
miimkiindiir. Kok deger olarak adlandirilabilecek bu degerlerin 6gretim
ortaminda disiplinler arasi bir sekilde sunulmasi son derece Onemlidir.
Degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi ve igsellestirilmesi sadece Ogretim
programmyla alakali bir durum degildir. Ogrencilerin yasamlarmi
siirdiirdiikleri aile, cevre ve okul ortaminin da bu kok degerlerle donatilmig
olmasi gerekir. Bu ylizden 6gretmenlerin yani sira, aile ve toplumsal ortam,
esgiidiimlii calisarak belirli sorumluluklari tistlenmelidir. Dolayisiyla burada
anahtar kisi, 0gretmendir. Ogretmen, degerlerin, cocuklarin hayatlarin
kusatmasi i¢in is birligini baglatacak kisidir. Buna ek olarak ¢ocuklara; sevgi
ve saygl gordiigi, adaletli davranilan, 6zgirlikkleri 6nemsenen, sorumluluk
verilen, yardimsever  olduklarim1  gosterebilecekleri ~ durumlarla
karsilasabilecekleri, kisacasi degerlere iliskin yasantilar gelistirebilecekleri
ortamlar1 saglamak, onlarin degerler hususunda farkindaliklarini artiracaktir.
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Kaliteli Ogretim, kapsamli bir sekilde Degerler Egitiminin
uygulandigi bir okul i¢in biiyiilk 6nem tasir. Bununla birlikte, durumun
tersinin de gegerli oldugu, yani Degerler Egitimi'nin Kaliteli Ogretimde
ortik olan hedefleri tamamlama ve bazen bu hedefleri diizeltme
potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir. Basari, insanlarin; duygusal, sosyal,
ahlaki ve ruhsal konularla ilgili tim 6grenme kapasitelerini igerir. Buna
karsilik, insanlarin Ogrenmesi; Ogretmenler, okullar ve sistemler adina
ogretime, biitiinsel bir yaklasim gerektirir. Ornek olarak, Rowe (2004: 5),
okulda basarili olan Ogrenciler tarafindan, kaliteli olarak gosterilen
Ogretmenlerin nitelikleri arasinda, ilgi ve giivenin oldugunu sdylemistir.
Icerik bilgisi ve pedagojik alt yapinin éngoriilebilir beklentileri agik olsa da,
Ogretmenlerin glivenilir olmasi, empati kurmasi, kisaca bir takim degerlere
sahip olmasi, 6grencilerin ¢ikarlariyla iligkili bulunmustur.

Ogretmen ve ogrenci arasindaki ogretme / Ogrenme iliskisinin
arkasinda, iki kisi arasindaki giiclii etkilesim vardir ve genellikle 6grenmenin
basarisin1 bu iliski belirler. Benzer sekilde, Hattie (2004: 30) yaptig
calismasinda, kaliteli 6gretmenleri belirleyen o6zellikler listesinin basinda
"6grencilere sayg1”nin geldigini, Brady (2005: 10) ise "6gretmen ve 6grenci
arasidaki iliskinin" &grenci basarisinda 6gretmenin teknik yeterliligi kadar
onemli oldugunu sdylemistir.

Degerler egitimi; wrkeilik, aile i¢ci siddet ve cinsel istismar gibi
olumsuz durumlardan hareketle, sorunlarla basa ¢ikmanin yeni yollarmi
kesfetme ihtiyacina yanit olarak; ahlak, karakter, vatandaslik egitimini igeren
inanglardan olusur. Degerler egitimi bu nedenle, pedagojinin merkezinde
olmaldir ve 6grencilerin 6grenme ihtiya¢ ve kapasitelerine en uygun olan
giincel pedagojileri kullanmalidir. Burada kaliteli 6gretim ile degerler
egitimi arasindaki sinerji, hem degerler egitiminin etkililigi, hem de kaliteli
Ogretimin daha da zenginlestirilmesi acisindan karli bir sekilde dikkate
alimmas1 gereken bir alandir (Carr, 2006: 173).

Degerler ve ahlaki egitimin tarihi, yaklagik olarak ayni zamana denk
gelir. Her iki egitimin de amaci, basarinin yani sira insanlarin faydasina olan
degerlerle donatilmis bireyler yetistirerek, bu degisiklikleri topluma
yansitmaktir. Her iki egitim tiiriinde de egitimciler, degerleri basit¢e telkin
etmek ve modellemek yerine, 6grencilerin kendi degerlerini agiklamalarina,
daha yiiksek ahlaki muhakeme diizeylerini ve deger analizi becerilerini
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Ogrenmelerine yardimci olmaya tegvik etmelidirler (Superka ve Johnson,
1975: 61). Karakter, birbirinden farkli ruhsal yetenek tiirlerinin herhangi bir
kiside toplanmasi olarak ifade edilebilir.

Karakter egitimi, yazili tarih kadar eski bir kavramdir. Tarihsel olarak,
medeniyetler kiiltiirel degerlerini bir kiiltiirel koruma araci olarak nesillere
aktarmiglardir. Aristoteles'in "erdemler" ve 6z disiplinden bahsetmesinin
tizerinden iki bin yildan fazla zaman gegti. Aristoteles icin iyi aligkanliklar
ve "erdemlerin" diizenli olarak sergilenmesi, iyi bir karakter olusturmada
onemliydi. Iyi bir karakterin gelisimi ise degerler egitimi programlarmin
merkezinde yer alir (Titus, 1994: 3). Bu baglamda karakter, igerisinde
bulunulan sosyolojinin toplumsal ve ahlaki normlarindan beslenerek bu
sekilde meydana gelmektedir. (Kamer ve Sahin, 2021: 2).

Her egitim durumunda 6gretmenler, 6grenciler i¢in rol modeldirler.
Degerler egitimi ve buna olarak ahlak ve karakter egitimi ise 6gretmenlerin
rol model olarak goriilecegi en temel egitimlerdir. Adalet degerinin islendigi
bir konu anlatilirken, 6grencinin adaletli bir insan olmasi isteniyor demektir.
O halde 6gretmen, oncelikli olarak adaletli davramslar sergilemelidir. Ciinkii
Ogrenciler genel olarak Ogretmenlerin, sicak kanli olmalarindan sonra
adaletli bir insan olmasini talep ederler (Oguz, 2012: 1313).

Bu konular c¢ergevesinde egitim-6gretim faaliyetlerini  yiiriiten
Ogretmenlerin, Ogrencileriyle biitiinleserek, onlarin degerler egitimi
kapsamindaki degerleri edinip hayatlarinda uygulamalari saglamada etkili
olacagi sdylenebilir. Aksi s6z konusu oldugunda, kendilerine degerlerle
donatilmis bir rol model bulamayan &grenciler i¢in bu tiirden bir egitim, bir
anlam ifade etmeyecegi gibi, toplumun ¢ekirdegi olan ¢ocuklarin ahlaki ve
kisisel gelisimleri olumsuz yonde seyredebilir.

Arastirmanin Amaci

Gliniimiize kadar gerek diinya genelinde gerekse de Tiirkiye’de,
degerler ve degerler egitimine iliskin g¢esitli arastirmalar gerceklestirilmistir.
Ancak metaforlarla degerler egitiminin biitiinlestirildigi ¢aligmalar oldukca
kisithdir. Bu arastirmanin amaci ise degerler egitiminde ele alinan temel
degerleri, giiclii mecazlar olarak anilan metaforlarla ele almak ve spesifik
olarak, metaforlarin ve degerlerin siklikla kullamildig1 Tiirkge ve Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmenlerinin iirettikleri metaforlari ortaya ¢ikarmaktir.
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Arastirmanmin Onemi

Metaforlar sayesinde, kavram O6gretimi olduk¢a kolaylasmakta ve
insanlarin kavramlara iligkin algilar1 agiga ¢ikarilmaktadir. Bununla birlikte
metaforlar; yaratici ve kesfedici 6grenmeyi desteklemekte ve yeni bilgilerin
ortaya ¢ikmasina katkida bulunmaktadir. Degerler egitimi ise 6grencilerin iyi
birer insan olmalar1 i¢in egitim ortaminda sunulan g¢ekirdek konulari
olustururlar.

Literatiire bakildiginda, deger egitimin metaforik algi baglaminda ele
alindig1 ¢alismalarin sinirli olmasi, ¢alismanin énemini ortaya koymaktadir.
Yine Tiirk Egitim Programlarindaki tiim derslerde yer wverilen kok
degerlerin, hedef kitleye, dersler araciligiyla kazandirabilmesi, her seyden
once ilgili dersin 6gretmeninin degerlere yiikledigi anlam ve verdigi 6nemle
oOlgiilebilir. Bu calismayla, Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger
algilarinin neler oldugunun ortaya konulmasi ve bu algidan yola ¢ikilarak
Ogretmenlerin  6grencilere kok degerleri ne derece benimsetebilecekleri
yoniinde bir kanaate ulasabilmeleri miimkiin olacaktir.

Tim bunlara ek olarak bu ¢alismanin gerek metafor gerek degerler
egitimi gerekse de Tirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
gercgeklestirilen ¢aligmalara biitiinsel bir katki yapacagi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Simrhhklari

Bu arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kirikkale’de Tiirkce
ve Sosyal Bilgiler alaninda 6gretmenlik yapan ve arastirmaya goniillii olarak
katilan 60 katilimciyla smirlidir.

Arastirma 6gretmenlere sunulan yart yapilandirilmis anket formunda
yer alan maddelerle sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya oOgretmenler goniillii olarak katilim gostermistir. Bu
sebeple katilimcilarin kendilerine sunulan yapilandirilmig formda yer alan
sorulara samimi cevap verdikleri varsayilmaktadir.

Deger algisini metafor yoluyla tespit etmenin giivenilir sonuglar
verecegi varsayllmaktadir.
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Problem Durumu ve Ciimlesi

Degerler egitimi kapsaminda ele alinan kavramlar; temel hak ve
Ozgirliikler, sevgi, saygi, adil ve esitlik¢i olma, sorumluluk, duyarlilik,
saglikli olmaya onem verme, temizlik, bagimsizlik, barig, yardimseverlik,
vatanseverlik, dayanigsma, bilimsellik, aile birligine nem verme, ¢aligkanlik,
misafirperverlik, estetik, hosgorii, diiriistlik seklindedir (Merey, Kus ve
Karatekin, 2012: 1614). Kok degerler ise tim disiplinleri esit derecede
ilgilendirmektir. Bu kok degerlere iliskin, 6zellikle dil bilgisi ve sosyal
konularin islendigi konular1 6grencilere sunan Tirk¢ce ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin metaforik algilar1 6nemli goriilmektedir. Problem ciimlesi
de asagidaki gibidir:

Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Degerler Egitimi
Kapsamindaki Degerlere Yonelik Metaforik Algilart Nedir?

Cahsma Grubu

Arastirmanin  Orneklem grubu; 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Kirikkale ilinin Merkez ilgesinde yer alan 17 tane okuldan ve {igte bire yakin
temsil oranmiyla toplamda 60 gonilli Tirkce ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeninden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu arastirmada veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Gorlisme formu hazirlanirken, literatiir ve alan
uzmanlarindan destek alimmustir. Olusturulan formda Tiirkiye’de degerler
egitimi kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen 10 kok
deger kavrami (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z-denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) yer almaktadir. Ayrica formun
bicimi daha once gerceklestirilmis olan metafor ¢aligmalarinin kapsaml
incelenmesi sonrasinda olusturulmus ve metafor yontemi konusunda
calismalar1 olan uzmanlarca onaylanmstir.

Bu aragtirmada ise degerlere iligkin biliste var olan kavramlarin agiga
cikarllmast  amagladigt  icin,  kavramsal  metafor  ¢alismasindan
faydalanilmstir.

Yar1 yapilandirilmis gorisme formunda agik uglu on soru yer
almaktadir. Arastirmada acik u¢lu sorulara yer verilmesi, aragtirmaya iligkin
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fenomenlerin aciga ¢ikarmak igindir. Arastirmaya katihm gosteren
Ogretmenlerin degerlere iligskin zihinlerinde var olan metaforlar1 acgiga
cikarmak i¢in katilanlara oncelikle arastirma hakkinda bilgiler sunulmustur.
Formda yer alan ifadeler asagidaki gibidir:

Benceadalet ...l gibidir/benzer. Ciinkii.......

Bence dostluk ..........cccoviiiiiiiiiinin gibidir/benzer. Ciinkii.......

Bence diirtistlik ...........ooeeiiiiiinnn.. gibidir/benzer. Ciinkii.......
Bence 6z-denetim .................ceevinninnl. gibidir/benzer. Ciinkii.......
Bencesabir ...........ocooiiiiiiini gibidir/benzer. Ciinkii.......

Bence saygl ......oooviiiiiiiiiiiin, gibidir/benzer. Ciinkdi.......

Bence sevgi ...ooooviiiiiiiiiiiin gibidir/benzer. Ciinkii.......

Bence sorumluluk ......................e gibidir/benzer. Ciinkii.......
Bence vatanseverlik ...................oonll gibidir/benzer. Ciinkii.......
Bence yardimseverlik......................ol gibidir/benzer. Ciinkii.......

“gibidir/benzer” ifadelerinin formda yer almasi metaforla kaynak
arasinda kurulan baglantiy1 anlamak igindir.

Bu form enstitli onayini aldiktan sonra arastirmaya katilmaya goniillii
olan Ogretmenlere sunulmustur. Formun sunumuyla birlikte arastirmaci
katilimcilara, gerceklestirmis oldugu bilimsel ¢alismanin konusu ve 6nemi
hakkinda bilgiler vermistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan veriler icerik analizi teknigiyle analiz
edilmigtir. Bu caligmada veriler nitel yollarla toplanmig olsa da bu nitel
veriler nicellestirilmigtir. Nicel icerik analizi, nesnellik, giivenilirlik,
gecerlilik ve genellestirilebilirlik standartlarina dikkat dahil olmak {izere
bilimsel yontemin ilkelerini takip etme egilimindedir. Nicel igerik
analizinde, arastirmacilar tarafindan kodlama veya bilgisayar kodlamasi
olmak {izere iki ana metodolojik secenek mevcuttur (Gottschalk & Bechtel,
2008: 98) iki yaklasim bazen birlikte kullanilir, ancak aym zamanda
birbirinden bagimsiz olarak da ele alinabilir. Cogu igerik analizi, manuel
veya insan kodlamalarim igerir. Igerik analizi ile ilgili genel yd&ntem
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metinleri; teorik destek, kodlama semasinin olusturulmasi, kodlayici egitimi
ve kodlayicilar arasi giivenilirlik degerlendirmesi dahil olmak {izere temel
konular hakkinda rehberlik saglar (Schreier, 2012: 81). Diger 6nemli
konular, igerigin birlestirilmesi ve maddeye karsti form degiskenlerini
saglamaktir. Buna ek olarak, icerigin agik veya gizli olup olmadig1 konusu
da dikkate almir; acgik igerik, mevcut ve dogrudan tamimlanabilen Ogeler
olarak tammlanabilirken, gizli igerik, dogrudan gézlemlenemeyen daha derin
anlami olusturur (Creswell, 2014: 156). Bu aragtirmada insan kodlamasi yani
sira Dbilgisayar kodlamasindan da faydalanilmistir. MS Office Excel
programina girip tlim veriler {lizerinde matematiksel islemler yapilmig
(frekans ve ylizde) daha sonra grafiklestirme yoluna gidilmistir.

Bu ¢aligmada ayrica Creswell’in (2014) ¢alismasindan faydalanilarak
Saban’in (2008) Tirkceye uyarladigi, “metafor degerlendirmede bes adim”
dikkate alinmustir.

BULGULAR
1.Adalet degerine iliskin metaforlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirkge 6gretmenlerinin adalet
degerine iliskin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan tablodaki
gibidir.

Tablo 1. Adalet Degerine iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkee

(15 metafor) (27 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
Akarsu 1 Ay 1 Iki kapili han 1
Bitkiler 1 Baba 2 Karmnca 1
Dosya 1 Batmayan giines 1 Kile 1
diizenleyicisi
Durmus bir saat 1 Beyaz kagit 1 Kuzey yildiz1 1
Emniyet kemeri 1  Cocuk 1 Miras 1
Giines 3 Dalgasiz deniz 1 Nesli tikkenen bir hayvan 1
Hayat Sigortasi 1 Damardaki kan 1 Oksijen 2
Isik 1 Denge tahtas 1 Ozgiirliik 1
Kar Yagist 1  Dogruluk 1 Su 2
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Kihg 2 Diinya 1 Tarla 1
Paspas 1 Diizen 1 Terazi
Su 4  Gergek anne sevgisi 1 Yol gosterici
Terazi 1 Giines 3
Tohum 1 Giiven 1
Ying Yang 1 Huzur 2
Toplam 21 Toplam 38

Tablo 1’e bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin adalet degerine
iliskin akarsu, bitkiler, dosya diizenleyicisi, durmus bir saat, emniyet kemeri,
giines, hayat sigortasi, 151k, kar yagisi, kilig, paspas, su, terazi, tohum ve
ying yang olmak fiizere 15 adet, Tiirkge Ogretmenlerinin ise ay, baba,
batmayan giines, beyaz kagit, ¢cocuk, dalgasiz deniz, damardaki kan, denge
tahtasi, dogruluk, diinya, diizen, gercek anne sevgisi, giines, giiven, huzur,
iki kapilt han, karinca, kilig, kuzey yildizi, miras, nesli tiikenen bir hayvan,
oksijen, oOzgiirliik, su, tarla, terazi ve yol gosterici olmak tlizere 27 adet
metafor iirettikleri anlasilmaktadir. 59 kisinin cevaplar1 analize dahil edilmis
ve toplamda 37 adet metafor tiretilmistir. Bu 37 metafordan 6gretmenlerce
toplamda en fazla terazi (7) metaforunun iiretildigi, bundan sonra ise giines
(6) metaforunun geldigi anlasilmistir.

2. Dostluk degerine iliskin metaforlar

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin dostluk
degerine iliskin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan tablodaki
gibidir.

Tablo 2. Dostluk Degerine Iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce

(19 metafor) (34 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
Asansor 1 Aci biber 1 Inci 1
Ay 1 Acicay 1 lsot 1
Ay ve yildizlar 1 Agag 2 Kanepe 1
Ayna 1 Aile 2 Kardeslik 1
Cay 1 Altin 1 Kuru fasulye pilav 1
Cmar agaci 1 Annelerin ¢gocuklarma 1 Maden suyu 1

olan baglilig1
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Diigiim 1 Ast 1 Mum 2
Elmas 1 Ayisig 1 Nefes 1
Giibre 1 Borsa 1 Nehir 1
Giines 1 Diigiim 1 Sarmasik 1
Hindistan cevizi 1 Diigiin 1 Sicak bir cay 1
Kaliteli ayakkabi 1 Elbise dolabt 1 Su 2
Kitap 1 Elmas 1 Yildiz 1
Kutsal bir mabet 1 Ev 1  Yorgan 1
Liman 1 Gida 1 Zaman 2
Pamuk Seker 2 Giin 15181 1

Tarhana 1 Giines 1

Toprak 1 Giivenli bir liman 1

Yildiz 2 Hanger 1

Toplam 21 Toplam 39

Tablo 2’ye bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dostluk
degerine iliskin asansdr, ay, ay ve yildizlar, ayna, ¢cay, ¢inar agaci, diigtim,
elmas, giibre, hindistan cevizi, kaliteli ayakkabi, kitap, kutsal bir mabet,
liman, pamuk seker, tarhana, toprak ve yidiz olmak tizere 19, Tiirkge
Ogretmenlerinin ise; act biber, aci ¢ay, agag, aile, altin, annelerin
cocuklarina olan baglhihgi, asi, ay 15181, borsa, diigiim, diigiin, elbise dolabt,
elmas, ev, gida, giin 15181, giines, giivenli bir liman, hanger, inci, isot,
kanepe, kardeslik, kuru fasulye pilav, maden suyu, mum, nefes, nehir,
sarmagik, sicak bir ¢ay, su, yidiz, yorgan ve zaman olmak tizere 34 metafor
iirettikleri anlasilmaktadir. Her iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu
sebeple toplamda 49 metafor iiretilmistir. Bu 49 metafordan 6gretmenlerce
toplamda en fazla yildiz (3) metaforunun tretildigi anlasilmaktadir.

3. Diiriistliik degerine iliskin metaforlar

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirkce 6gretmenlerinin

diiriistliik degerine iligkin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan
tablodaki gibidir.
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Tablo 3. Diiriistliik Degerine Iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce
(16 metafor) (28 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
Altin 3 Aci biber 1 Mevsim 1
Ayna 3 Akan nehir 1 Miicevher 1
Celik 1 Altin 1  Pahali bir miilk 1
Cocuk 1 Ayna 7  Pirlanta yiiziik 1
Diiz yol 1 Beyaz seker 1 Pusula 1
Gilizel bir ses 1 Demir 1 Sabun 1

Dort tekerlekli
Kaya 1  bisiklet 1  Saydam poset 1
Kitap 1 Elmas 1 Su 5
Saglikli beslenme 1 Evrim 1  Temiz bir sayfa 1
Fotokopi
Sigorta 1 makinesi 1  Tiil perde 1
Su 2  Gece 1  Yapbozun pargalar 1
Yillar sonrasina
Sarki 1 Giiliimsemek 1 yapilan yatirim 1
Seffaf bir serit 1  Hazine haritasi 1
Tabure 1 Kalem 1
Tiil perde 1  Kalm bir halat 1
Uyar1 levhasi 1 Kimlik kart1 1
Toplam 21 Toplam 38

Tablo 3’e bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diiriistliik
degerine iliskin altin, ayna, ¢elik, ¢ocuk, diiz yol, giizel bir ses, kaya, kitap,
saglikli beslenme, sigorta, su, sarki, seffaf bir serit, tabure, tiil perde ve
uyari levhast olmak iizere 16, Tiirkge 0gretmenlerinin ise; act biber, akan
nehir, altin, ayna, beyaz seker, demir, dort tekerlekli bisiklet, elmas, evrim,
fotokopi makinesi, gece, giiliimsemek, hazine haritasi, kalem, kalin bir halat,
kimlik karti, mevsim, miicevher, pahali bir miilk, pwlanta yiiziik, pusula,
sabun, saydam poset, su, temiz bir sayfa, tiil perde, yapbozun parcalar: ve
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yillar sonrasina yapilan yatirim Olmak iizere 28 metafor irettikleri
anlagilmaktadir. Her iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple
toplamda 40 metafor iiretilmistir. Bu 40 metafordan 6gretmenlerce toplamda
en fazla ayna (10) metaforunun tretildigi anlasiimaktadir.

4. Ozdenetim kavramina iliskin metaforlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin
ozdenetim degerine iligkin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan

tablodaki gibidir.

Tablo 4. Ozdenetim Degerine Iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce
(19 metafor) (34 metafor)
Metafor N Metafor N Metafor N
Alarm 1 Aci biber 1 Mahkeme 1
Anne 1 Alarm 2 Miifettis 1
Ayna 1 Ampul 1 Navigasyon 1
Buz pistinde dengede durmak 1 Araba siirmek 1 Ozelestiri 1
Demir 1 Araba vitesi 1 Siizgeg 1
Deprem sigortasi 1 Asansor 1 Sartel 1
Dev aynasi 1 Bebek bakimi 1 Serit takip 1
sistemi

Direksiyon 1 Cigek 1 Takvim 1
Disiplin 1 Diyet programi 1 Tarti 1
Filiz 1 Emniyet kemeri 1 Telefon kilifi 1
Fren 3 Fren 3 Vites 1
Gorev 1 Gazalarmi 1 Yangimn alarmi 1
Mlac 1 Hakim 1 Yemek tarifi 1
Otomatik pilot 1 Hareket sistemimiz 1 Yiizmek 1
Radar 1 Tllac 2 Zith 1

Saat 1 Kavanoz kapagi 1

Sofor 1 Kazak sokiigii 1

Terazi 1 Kontrol kalemi 1

Zaman 1 Korna 1
Toplam 21 Toplam 38
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Tablo 4’¢ bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ozdenetim
degerine ilisgkin alarm, anne, ayna, buz pistinde dengede durmak, demir,
deprem sigortasi, dev aynasi, direksiyon, disiplin, filiz, fren, gérev, ilag,
otomatik pilot, radar, saat, sofor, terazi ve zaman olmak tizere 19, Tirkge
ogretmenlerinin ise; act biber, alarm, ampul, araba stirmek, araba vitesi,
asansor, bebek bakimi, ¢icek, diyet programi, emniyet kemeri, fren, gaz
alarmi, hakim, hareket sistemimiz, ilag, kavanoz kapagi, kazak sokiigii,
kontrol kalemi, korna, mahkeme, miifettis, navigasyon, ozelestiri, stizge,
sartel, serit takip sistemi, takvim, tarti, telefon kilifi, vites, yangin alarmi,
yemek tarifi, yiizmek ve zirh olmak tlzere 34 metafor {rettikleri
anlagilmaktadir. Her iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple
toplamda 50 farkli metafor diretilmistir. Bu 50 metafordan 6gretmenlerce
toplamda en fazla fren (6) metaforunun tiretildigi anlasilmaktadir.

5. Sabir degerine iliskin metaforlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin sabir
degerine iligkin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan tablodaki
gibidir.

Tablo 5. Sabir Degerine iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce

(19 metafor) (34 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
Ayinm kis uykusu 1 Aci biber 1 Kardelen 2
Bir ipin iizerinde yiiriimek 1  Aci bir ot 1 Karinca 1
Cocuk 1 Acilag 1 Kaya 2
Dayamikhihk 1 Agn dindiren ot 1 Koruk 1
Durak 1 Anne 1 Lamba 1
Diinyanin en uzun yolu 1 Ay 1 Market arabast 1
Firin 1 Bos bir kuyu 1 Miicadele 1

etmek

Fren 1 Camasir suyu 1 Okul okumak 1
Hasat mevsimi 1 Cay 2 Stinger 1
Ilag 3 Cigek 1 Tas 3
Inang 1 Dahili bellek 1 Tursu 1
Incelikle yapilan oya 1 Dayamkhhk 1 Umut etmek 1
Ipek bocegi 1 Gokyiizii 1 Uzay 1
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Kaya 1 Giines 1 Uzun bir yol 1
Kemik 1 Giveg 1 Verimli 1
topraklar
Meyve 1 Hazirlanmig yemek 1
Savagmak 1 Hazine 1
Sarap 1 Ig denetim 1
Tas 1 Kaplumbaga 1
Toplam 21 Toplam 39

Tablo 5’e bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sabir degerine
iliskin ayimin kis uykusu, bir ipin iizerinde yiiriimek, ¢ocuk, dayanikiilik,
durak, diinyamin en uzun yolu, firin, fren, hasat mevsimi, ilag, inang,
incelikle yapilan oya, ipek bocegi, kaya, kemik, meyve, savasmak, sarap Ve
tas olmak {izere 19, Tiirkge 6gretmenlerinin ise; act biber, act bir ot, aci ilag,
agri dindiren ot, anne, ay, bos bir kuyu, ¢camasir suyu, cay, ¢icek, dahili
bellek, dayanmiklilik, gokyiizii, giines, giiveg, hazirlanmis yemek, hazine, i¢
denetim, kaplumbaga, kardelen, karinca, kaya, koruk, lamba, market
arabasi, miicadele etmek, okul okumak, siinger, tas, tursu, umut etmek, uzay,
uzun bir yol ve verimli topraklar olmak ftizere 34 metafor iirettikleri
anlagilmaktadir. Her iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple
toplamda 50 farkli metafor iiretilmistir. Bu 50 metafordan 6gretmenlerce
toplamda en fazla tas (4) metaforunun tiretildigi anlasilmaktadir.

6. Sayg1 degerine iliskin metaforlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirkce 6gretmenlerinin sayg:
degerine iliskin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan tablodaki
gibidir.
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Tablo 6. Saygi Degerine iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler
(18 metafor)

Tiirkce
(35 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor
Anahtar 1 Abiye elbise 1 Kirilmaz cam
Ay cicegi 1 Altn 1 Kuyafet
Cigegin yapragi 1 Anahtar 2 Kontrol kalemi
Cigek 2 Aspirator 1 Kosulsuz kabul
Cit 1 Ates 1 Kok
Duvar 1 Ayna 1 Lamba
Ekmek 1 Balon 1 Maas
Emek 1 Bebek 1 Maymuncuk
Giiven 1 Besin 1 Meyve yiikli dal
Kavgasiz bir ortam 1 Beyin 1 Organ
Kopri 1 Borg 1 Satrang tahtasi
Miknatis 1 Bumerang 1 Su
Oksijen 1 Cigege su vermek 1 Tarla
Pencere 1 Tletisim araci 1 Tatl seker
Sonsuzluk 1 inang 1 Tokalagmak
Su 2 Insaat temeli 1 Toprak
Tuz 1 Kandil 1 Yansima
Yol 1 Kelebek etkisi 1

Toplam 20 Toplam 39

Tablo 6’ya bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin saygi
degerine iliskin anahtar, ay cicegi, ¢icegin yapragi, cicek ¢it, duvar, ekmek,
emek, giiven, kavgasiz bir ortam, koprii, miknatis, oksijen, pencere,
sonsuzluk, su, tuz ve yol olmak tizere 18, Tiirkge d6gretmenlerinin ise; abiye
elbise, altin, anahtar, aspirator, ates, ayna, balon, bebek, besin, beyin, borg,
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bumerang, cicege su vermek, iletisim araci, inang, insaat temeli, Kandil,
kelebek etkisi, kirilmaz cam, kiyafet, kontrol kalemi, kosulsuz kabul, kok,
lamba, maas, maymuncuk, meyve yiiklii dal, organ, satrang tahtasi, su, tarla,
tath seker, tokalagsmak, toprak ve yansima olmak tizere 35 metafor trettikleri
anlagilmaktadir. Her iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple
toplamda 51 farkli metafor dretilmistir. Bu 51 metafordan 6gretmenlerce
toplamda en fazla su (6) metaforunun tiretildigi anlasilmaktadir.

7. Sevgi degerine iliskin metaforlar

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin Sevgi

degerine iligkin sunmus olduklart metaforlar asagida yer alan tablodaki
gibidir.

Tablo 7. Sevgi Degerine iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce

(18 metafor) (36 metafor)

Metafor Metafor N Metafor
Anne Aile 1 Giines
Cam Anne 1 Giizel bir ev
Cicek Armagan 1 Hastalik
Cikolata Asal sayilar 1 Icten bir giiliis
Cocuk Ask 1 Ilk yardim dolab
Cok giiclii ilag Ayna 1 Kafein
Ehliyet Bahar 1 Nefes
En sevdigimiz yemek Battaniye 1  Okyanus
Giines Bulasici hastalik 1 Pusula
ilag Bumerang 1 Sele
Lamba Cicek 1 Sestonu
Oksijen Cocukluk 1  Sicaklik
Pamuk Deniz 1 Su
Ruh Diinya 1 Tohum
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Soba 1 Elmas 1 Toprak 1
Su 1 Gokyiizii 1  Ugan balon 1
Su igmek 1 Golge 1 Yemek 1
Tohum 2  Giinisi31 1  Zenginlik 1

Toplam 21 Toplam 39

Tablo 7’ye bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sevgi degerine
iliskin anne, cam, c¢icek, ¢ikolata, cocuk, ¢ok gii¢lii ilag, ehliyet, en
sevdigimiz yemek, giines, ilag, lamba, oksijen, pamuk, ruh, soba, su, su
icmek ve tohum olmak tizere 18, Tiirkge Ogretmenlerinin ise; aile, anne,
armagan, asal sayilar, ask, ayna, bahar, battaniye, bulasict hastalik,
bumerang, cicek, cocukluk, deniz, diinya, elmas, gokyiizii, golge, giinisigi,
giines, giizel bir ev, hastalik, i¢ten bir giiliis, ilk yardim dolabi, kafein, nefes,
okyanus, pusula, sele, ses tonu, sicaklik, su, tohum, toprak, ucan balon,
yemek ve zenginlik olmak iizere 36 metafor irettikleri anlagiimaktadir. Her
iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple toplamda 49 farkli metafor
iretilmistir. Bu 49 metafordan 6gretmenlerce toplamda en fazla cicek (4)
metaforunun tiretildigi anlagilmaktadir.

8. Sorumluluk degerine iliskin metaforlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin
sorumluluk degerine iliskin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan
tablodaki gibidir.

Tablo 8. Sorumluluk Degerine iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce
(19 metafor) (38 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
3d gozlikk 1 Askerlik 1 Kapi kolu 1
Agag 1 Ates 1 Karda yiirimek 1
Arag stirmek 1 Ayakkabi 1 Kis 1
Bagarmnm anahtari 1 Canta 2 Kitap 1
Bavul 1 Dag 1 Okyanus 1
Canta 1 Dalga 1 Ogrenci 1

102



Duygu Ataman Yesilyurt — Salim Pilav

Colde su matarasi 1 Dambil kaldirmak 1 Pastanin igindeki 1
seker
Dorsesi dolu tir 1 Disiplin 1 Polis 1
Diizen 1 Dis macunu 1 Saat 1
Engebeli bir yol 1 Dumanli hava 1 Suicmek 1
sahasi
Ezan 1 Elbagaji 1 Sug 1
Kasa 1 Emek 1 Tekerlek 1
Meyve veren agag 1 Evlat 1 Tren yiiki 1
Odev 1 Fener 1 Yasa 1
Para 2  Gemi 1 Yemek hesabi 1
Tir 1 Herkesin kendi 1 Yemek yapmak 1
hayati
Torba 1  Hizli giden araba 1 Yiik gemisi 1
Yabanci dil 6grenmek 1 Ingaatin temeli 1 Yik 1
Yiik 1 Isci-havuz problemi 1  Yiizmek 1
Toplam 20 Toplam 39

Tablo 7’ye bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sorumluluk
degerine iliskin 3d gozliik, agag, arag siirmek, basarmmin anahtari, bavul,
canta, ¢blde su matarasi, dorsesi dolu tir, diizen, engebeli bir yol, ezan,
kasa, meyve veren agag, édev, para, tir, torba, yabanct dil ogrenmek ve yiik
olmak iizere 19, Tiirkce dgretmenlerinin ise; askerlik, ates, ayakkabi, canta,
dag, dalga, dambil kaldirmak, disiplin, dis macunu, dumanli hava sahasi, el
bagaji, emek, evlat, fener, gemi, herkesin kendi ayati, hizli giden araba,
insaatin temeli, is¢i-havuz problemi, kapt kolu, karda yiiriimek, kis, kitap,
okyanus, 6grenci, pastanmin icindeki seker, polis, saat, su icmek, sug, tekerlek,
tren yiikii, yasa, yemek hesabi, yemek yapmak, yiik gemisi, yiik ve yiizmek
olmak tiizere 38 metafor iirettikleri anlasilmaktadir. Her iki bransta da ortak
metaforlar vardir. Bu sebeple toplamda 55 farkli metafor tiretilmistir. Bu 55
metafordan Ogretmenlerce toplamda en fazla ¢anta (3) metaforunun
iiretildigi anlagilmaktadir.
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9. Vatanseverlik degerine iliskin metaforlar

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmenlerinin
vatanseverlik degerine iligkin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan

tablodaki gibidir.

Tablo 9. Vatanseverlik Degerine Iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce
(18 metafor) (32 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
Anne sevgisi 1 Apac 1 Insan viicudu 1
Anne siitii 1 Aile 1 Kale 1
Arl 1  Ailene bakmak 1 Kalkan 1
Ask 2 Akansu 1 Kalp 2
Bayrak 1 Anne 1 Kam 1
Can 1 Anne sevgisi 2 Koruyucu kopiik 1
Celik halat 1 Asker 1 Kuzey yildiz1 1
Cigege verilen cansuyu 1  Ask 1 Kiltir 1
Damardaki kan 1 Ayisig 1  Nefes 1
Evcil hayvan bakimi 1 Bayrak 2 Sahiplenilmis kedi 1
Kap 1 Bir milletin evi 1 Sénmeyen bir ates 1
Karinca 1 Can 2 Sit 1
Kur'an 1 Celik yelek 1 Toprak 2
Namus borcu 1  Col bitkisi 1  Zincir halkasi 1

Nehir 1 Es 1

Toprak 1 Ev 1

Vergi 1 Evlat 1

Yapistirict 1 Giiven 1
Toplam 19 Toplam 37

Tablo 9’a bakildiginda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatanseverlik
degerine iliskin anne sevgisi, anne siitii, ari, ask, bayrak, can, ¢elik halat,
cicege verilen can suyu, damardaki kan, evcil hayvan bakimi, kapi, karinca,
Kur-an, namus borcu, nehir, toprak, vergi ve yapistirici olmak iizere 18,
Tiirkge O6gretmenlerinin ise; agag, aile, ailene bakmak, akan su, anne, anne
sevgisi, asker, ask, ay 15181, bayrak, bir milletin evi, can, celik yelek, ¢ol
bitkisi, eg, ev, eviat, giiven, insan viicudu, kale, kalkan, kalp, kapi, koruyucu
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kopiik, kuzey yildizi, kiiltiir, nefes, sahiplenilmis kedi, sonmeyen bir ates, siit,
toprak ve zincir halkas: olmak iizere 32 metafor iirettikleri anlagilmaktadir.
Her iki brangta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple toplamda 44 farkli
metafor tiretilmistir. Bu 44 metafordan 6gretmenlerce toplamda en fazla tiger
frekansa sahip olan; anne sevgisi, ask, bayrak, can ve toprak metaforlarinin
tiretildigi anlagilmaktadir.

10. Yardimseverlik degerine iliskin metaforlar

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Tiirkge 06gretmenlerinin
yardimseverlik degerine iliskin sunmus olduklar1 metaforlar asagida yer alan
tablodaki gibidir.

Tablo 10. Yardimseverlik Degerine iliskin Uretilen Metaforlar

Sosyal Bilgiler Tiirkce
(18 metafor) (32 metafor)

Metafor N Metafor N Metafor N
Alarm 1 Aligveris 1 Maya 1
Buzdagi 1 Askida ekmek 1 Mutluluk 2

etkinligi
Dis fir¢alamak 1 Baston 1 Nar 1
Gogmen kuslar 1 Bayram sekeri 1  Okyanus 1
Golge 1 Bir mum 15181 1 Para 1
Giibre 1 Bir yiirege 1 Sarmagsik 1

dokunmak
Giilmek 1 Bulasici hastalik 1 Soba 1
Giizel bir kolye 1 Cigek tohumu 1 Taki 1
Isik 1 Cimento 1 Tebessiim 1
Kar 1 Doga 1 Toprak 1
Kardeslik 1 Gece 1 Uglii priz 1
Kelebek etkisi 1 Goériinmeyen el 1  Vicdanin sesi 1
Kurban bayrami 1 Hazine 1 Viriis 2
Meditasyon 1 Hazine sandig1 1  Yagmur 4
Meksika dalgasi 1 dlag 1
Nar 1 llkbahar 1
Su 3 Kisin igtigin sicak 1

cay
Viriis 1 Kumbara 2
Toplam 20 Toplam 38
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Tablo 10’a  bakildiginda  Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yardimseverlik degerine iliskin alarm, buzdagi, dis fir¢alamak, gé¢men
kuslar, golge, giibre, giilmek, giizel bir kolye, 151k, kar, kardeslik, kelebek
etkisi, kurban bayrami, meditasyon, Meksika dalgasi, nar, su Ve viriis olmak
tizere 18, Tirkge Ogretmenlerinin ise; aligveris, askida ekmek etkinligi,
baston, bayram sekeri, bir mum 15181, bir yiirege dokunmak, bulasict
hastalik, ¢icek tohumu, ¢imento, doga, gece, goriinmeyen el, hazine, hazine
sandigi, ilag, ilkbahar, kisin ictigin sicak ¢ay, kumbara, maya, mutluluk, nar,
okyanus, para, sarmagsik, soba, taki, tebessiim, toprak, iigli priz, vicdanin
sesi, virtis ve yagmur olmak lizere 32 metafor tirettikleri anlagilmaktadir. Her
iki bransta da ortak metaforlar vardir. Bu sebeple toplamda 48 farkli metafor
tretilmistir. Bu 48 metafordan 6gretmenlerce toplamda en fazla yagmur (4)
metaforunun iretildigi anlagilmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Tirkge Ogretmenlerinin degerler kapsaminda en ¢ok kullandiklari
metaforlar adalette terazi (6), dostlukta 2 frekansla agag, aile, mum, su,
zaman, diiriistliikte ayna (7), 6zdenetimde fren (3), sabirda tas (3), saygida su
(4), sevgide 2 frekans degerine sahip giines, nefes ve su, sorumlulukta ¢anta
(2), vatanseverlikte 2 frekansla anne sevgisi, bayrak, can, kalp ve toprak,
yardimseverlikte ise yagmur (4) seklindedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin degerler kapsaminda en ¢ok
kullandiklar1 metaforlar adalette su (4), dostlukta 2 frekansla pamuk seker ve
yildiz, diriistliikte 3 frekansla altin ve ayna, Ozdenetimde Tiirkce
Ogretmenlerinin oldugu gibi fren (3), sabirda ilag¢ (3), saygida yine Tiirkce
Ogretmenlerine benzer olarak su (2) ve bunun yaninda ¢icek (2), sevgide
cicek (3), sorumlulukta para (2), vatanseverlikte ask (2) ve son olarak da
yardimseverlikte su (3) seklindedir.

Arastirmaya toplamda 60 oOgretmen katilim gostermisse de bazi
kavramlarin, degerleri bir metafor olarak acgiklayamamasi ya da metaforu
konuya baglayan o6zellikler acisindan tespit edilen uyumsuzluklar nedeniyle,
bu sayr calismada ele alman on kok deger igin farklilik gdstermistir.
Calismada her bir deger icin 37 ile 55 arasinda farkli metaforun iiretilmis
olmasi, Ogretmenlerin farkli diislincelere sahip oldugu ve yaratici
diistinebildikleri anlamina gelmektedir. Pilav ve Elkatmis (2013: 1207) da
caligmalarinda aday Tiirkge ve Simf 6gretmeni adaylarmin Tiirkee ile ilgili
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algilari1 metafor yoluyla 6l¢iimlemis ve 0grencilerin farkli bilgi alanlarmi
kullanabildikleri ve yaratici diigiinebildikleri sonucuna varmislardir. Ayrica
cesitli kavramlara yonelik metafor gelistirmek icin yiiriitiilen ¢alismalarda,
bu calismadaki gibi ¢ok sayida metaforun lretildigi anlasiimaktadir. (Cerit,
2008; Bektas ve Karadag, 2013).

Calismada en ¢ok Sorumluluk (55) degeri igin metafor iiretilirken, en
az Adalet (37) degeri i¢in metafor iiretilmistir. Celikkaya ve Seyhan (2017:
65) ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok Diiriistliik ve Sevgi, en az ise
Sorumluluk degeri i¢in metafor {irettiklerini tespit etmislerdir. Bu bulguyla
kiyaslandiginda  caligmanin, literatiirden  farklilastigi  sOylenebilir.
Sorumluluk degeri bu caligmada en fazla metaforun iiretildigi, dolayisiyla
yaratict diisiincenin en ¢ok kendini gosterdigi deger olmustur denilebilir.
Metafor ¢aligmalarinda, bir kavram igin iiretilen metafor sayisinin fazla
olmasi, yaratici diisiinceyle aciklanabilir. Nitekim Pilav ve Ustten (2013;
1081) de lise ogrencilerinin edebiyatla ilgili algilarmi metafor yoluyla
belirledikleri ¢alismalarinda, edebiyata iligkin farkli ve fazla sayida
metaforun iretilmesini, Ogrencilerin yaratici diisiince becerisine sahip
olduklar1 yorumlariyla agiklamuslardir. Aydin ve Sulak (2015: 482), deger
kavramina iliskin metaforlar1 arastirdiklar1 ¢alismalarinda, bu kavrama
iliskin genel manada olumlu anlamlar tasiyan metaforlarin {iretildigini
bulmuslardir. Dolayisiyla bu arastirmada {iretilen metaforlarin genel manada
olumlu olmasi da literatiir tarafindan desteklenmektedir.

Bu calismanin sonuglarindan hareketle olusturulan asagidaki oneriler
gelecekteki calismalar agisindan 6nemli goriilmektedir:

Bu calismada sadece Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
tretmis olduklari metaforlar ele alinmistir. Diger branslardaki 6gretmenlerle
de benzer c¢aligmalarin yiiriitiilmesi, degerlerin biitliin 6gretmenleri
ilgilendirmesi, her Ogretim programinda yer almasindan dolay1 tiim
branglardaki 6gretmenlerin deger algisinin bilinmesi ve egitimin niteligi
agisindan 6nemlidir.

Calismada kok degerlere yer verilmistir. Bu degerlerin sayisi
artirilarak yeni ¢alismalarin gerceklestirilmesi de yine faydali goriilmektedir.
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Degerler Tiirkiye’de genel olarak milli ve manevi degerler olarak da
ele alinmaktadir. Bu c¢alismada evrensel degerlere yer verilmistir. Yeni
caligmalar bu kategoriler altinda yiiriitiilebilir.

Degerler egitimi daha ¢ok Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
ele almmaktadir. Bu caligma, degerler egitiminin Onemine de vurgu
yapmaktadir. Dolayisiyla degerler egitiminin disiplinler arasi bir yapida
oldugu diisiincesiyle, diger derslerin igerikleriyle daha uyumlu hale
getirilmesi gerekmektedir.

Degerler egitiminin ders dis1 faaliyetlerde de ele alinmasima yonelik
uygulamali ¢alismalara ihtiyag vardir.
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V. BOLUM

iKi DILLILIK VE iKi DILLILiGIN BOYUTLARI
Memet Abukan®

Giris

Bireylerin farkli dilleri 6grenmeye olan meraki ge¢misten giliniimiize
stiregelen bir eylemdir. 21. yiizyilda artan teknolojik gelismelerle bilgiye
erigsimin kolaylagsmasinda biiyiik bir ilerleme saglanmistir. Bu durum gerek
dogrudan gerekse sosyal medya platformlariyla {ilkelerin kendi dillerini
Ogretebilmesine imkan tanimistir. Boylece farkli dilleri 6grenmek isteyen
ana dil konusuru kimseler i¢in etkilesimli veya uzaktan dil Ogretimi
saglanmig ve dil 6greniminin ¢ok fazla ragbet gormesine yol agmustir. Dile
dair gelisen bu ilerlemelere bagli olarak iki/¢ok dillilikle ilgili cevaplanmasi
gereken bir¢ok soru da arastirmacilarin giindemini mesgul etmis ve bdylece
cahigmalarm daha da titizlikle yapilmasi zorunlulugu ortaya cikmustir. iki
dilli/cok dilli bireylerin 6grenme, yas, basari, giidiilenme durumlari, farkl
beceri alanlarina yonelik karsilagtiklar1 sorunlar, olumlu ya da olumsuz
aktarimlar1 gibi hususlar arastirmacilarin iizerinde durduklar1 konularin
basinda gelmektedir. Ogrenenlerin ana dil veya bildikleri dillerle hedef dil
arasindaki iligkinin boyutunun ne oldugu konusuna dair daha spesifik
calismalar yapilmasi ve bunun biitiin yonleriyle ele alinmasi, iki dillilikle
ilgili calismalar1 daha da ileriye tasiyacagi aciktir. Bu da gerek 6grenen
gerek Ogretici gerekse iilkelerin dil politikalar1 agisindan oldukca faydal
olacaktir. Nitekim Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi baglaminda bu
durum ele almirsa diinyanin birgok noktasinda Tiirkge Ogrenmeye olan
ilginin artis1 sadece Balkanlar, Kafkaslar, Orta Dogu gibi komsu bdlgelerle
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sinirli kalmamis, Giiney Amerika’dan Uzak Dogu dillerine varincaya dek
cok genis bir cografyada yaygmlik kazanmaya baslamistir. Boylece Tiirkge
edinimi sadece farkli ilkelerde yasayan Tirkler veya Tirkiye
vatandaslarmin Tiirkce Ogrenmelerine yonelik faaliyetlerle ilgili bir
smirlilikta degil, farkli milletlerden bireylerin de Tiirk¢eye olan ilgilerinin
artistyla orantili gelisen bir durum olarak géze ¢arpmaktadir. Tiirkgeye olan
bu talep, iki dil veya ¢ok dilli bireylerin Tiirkge 6grenme durumlarina
yonelik daha kapsayici ¢aligmalar yapilmasini da dogurmustur. Bdylece
iki/¢ok dilli 6grencilerin daha iyi Tiirkge 6grenebilmeleri hususunda bir artig
ya da basar1 saglanabilecektir. Bu degerlendirmeler neticesinde Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde iki dillilikle ilgili yapilan ¢alismalarin daha
da ileriye tasinmasi konusunda iki dillilik ve bunun boyutlariin ne oldugu
konusu Onem arz etmektedir. Bu gergevede iki dilli dgrenenlerle ilgili
yapilan ¢alismalarda bazi tanimlamalarla ilgili kafa karigtirici hususlarin
giderilmesi gerekmektedir. Nitekim yapilan c¢aliymada da iki dilliligin
boyutlar1 konusu ele alinarak dil dgretimiyle ilgili caligmalarda iki dillilikle
ilgili tanimlamalarin daha iyi anlasilmas1 ve hangi tanimin hangi boyutta ele
alimmas1 gerektigi {izerinde durularak iki dillilikle ilgili boyutlara agiklik
kazandirmak amaclanmustir.

1. iki Dillilik:

Birinci yiizyilda Italya’da egitim Yunanca ve Italyanca dillerinde
yapilmaktaydi. Fakat hangi dilin 6nce tanitilmasi gerektigi ve bu dillerin
nasil tanitilacagi konusunda goriis ayriliklar1 yasanmaktaydi. Nitekim bu
dénemin egitimcilerinden biri olan Marcus Fabius Quintilianus, 6grencilerin
iki dilli olarak nasil egitilmesi gerektigi konusunda diisiincelerini agiklarken
cocuklarin Italya’da Latinceyi dogal olarak konusacaklar1 ongériildiigiinden
ilkin Yunancayla egitime baglanmasinin daha faydali olacagm
belirtmektedir. Fakat bu diisiincesini dil egitiminde ortaya cikan bazi
durumlar1 da diisiinerek Yunanca ve Latincenin birlikte 6gretilmesi yani her
iki dilin Ogretilmesinde esit diizeyde bir yol izlenmesi gerektigini ifade
etmistir (Harris ve Taylor, 1997, s. 63; Butler, 2013, s. 109). Dolayisiyla iki
dillilige yonelik calisma veya tartismalar ilk c¢aglardan itibaren
yapilagelmistir. iki dilli egitimde nasil bir yol izlenmesine yonelik yapilan
tartigmalar daha sonraki asamalarda iki dilliligin tanimindan baslanarak
hemen her konuda farkli goriis ya da bakis acilarinin 6ne siiriilmesiyle
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giinimiize kadar devam etmistir. Birgok arastirmact bu kavrami farkli
sekillerde tanimlasa da genel olarak arastirmacilar kisaca bu kavramla ana
dilin disinda baska bir dilin de bilinmesi veya kullanilmasi seklinde ifade
etmislerdir. (Vardar, 2002, s. 118; Giizel, 2010, s. 30-31; imer vd., 2011, s.
153; Bican, 2014, s. 318; Aksan, 1988, s. 26; Bloomfield, 1935, s. 56;
Andrade, 2018, s. 1). Giincel Tirkge Sozliik’te (2021) de iki dillilik, “iki dilli
olma durumu, iki dilli ise sifat gorevinde “iki ayr1 dili okuyup yazma
giiciinde ve becerisinde olma” veya “iki ayri dile sahip olan” bigiminde
tanimlanmaktadir. Fakat iki dilliligin sadece ana dilin disinda bagka bir dili
bilmekle bir smirlilik tasiyacagi dislinilmemelidir. Cinkii iki dillilik
oldukga karmasik bir konu olarak egitimcilerin, dilbilimcilerinin tartistigi bir
konudur. Ornegin Kelaga Achmet, (2005, s. 42) iki farkhi dilin birbiriyle
karsilagmasi neticesinde ortaya ¢ikan bir olgu olarak tammlar iki dilliligi ve
bireyin kendisinden farkli bir dili kullanan kisi veya toplumla iletisim kurma
istegi lizerinde durur. Buna gore iki dilliligin sadece bireyle sinirli bir durum
olmadigimi ayn1 zamanda bu kavramla karsi karsiya olan toplumsal yasama
ya da iilke boyutuna da dikkat ¢eker. Nitekim Wang (2021, s. 13) da ¢ogu
aragtirmacinin iki dilliligi tammlarken bireyde iki dillilik ile bir toplumda iki
dillilik arasindaki ayrim tizerinde durdugunu belirtir.

2. Iki Dilliligin Boyutlari:

Dilbilimciler tarafindan iki dillilikle ilgili yapilan tartismalardan bir
digeri de onun boyutlariyla ilgilidir. Arastirmacilar iki dillilikle ilgili ¢esitli
ayrimlar yaparlar. Bunlar iki dilli olma yasindan bicimine kadar ¢ok farkl
boyutlarda s6z konusu olabilmektedir. Nitekim ¢ok genis bir boyutta ele
alinan bu konunun tiirleri de dikkate alindiginda azimsanmayacak bir
farklilikla karsilagilabilir. Bu baglamda Wang (2021, s. 17) yapmis oldugu
calismada dilbilimcilerin iki dilliligin boyutlar1 ve bu boyutlar altinda iki
dilliligin tiirleriyle ilgili bir tasnif yapmustir. Tablo 1°de gosterildigi tizere bu
listede iki dillilik tiirleri ve iki dilliligin farkli boyutlar1 siniflandirilmistir. Bu
tasnif ¢ergevesinde yapilan ¢alismada iki dillilikle ilgili boyutlarin tanimlar1
ve hangi amaca yonelik ele alindiklar1 ortaya konularak Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi basta olmak iizere dil O6gretiminde bu konuyla ilgili
kavramlarin daha net bir sekilde anlasilabilmesine agiklik kazandirmak
amaclanmustir.
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Tablo 1: iki dilliligin boyutlar:

Boyutlar iki dilli/ iki dillilik tiirleri

Edinme yast erken iki dilli, geg iki dilli, bebek iki dilli,
cocuk iki dilli, ergen iki dilli, yetiskin iki
dilli, es zamanl iki dillilik, ardisik/siral1 iki
dillilik, ardisik ¢ocukluk iki dillilik

Edinme baglami dogal iki dillilik, birincil iki dillilik, atfedilen
(verilmis- dogustan gelen) iki dillilik, ikincil
iki dillilik, elde edilen (kazanilmis) iki
dillilik, dogal iki dillilik, okul iki dillilik,
kiiltiirel iki dillilik

Edinmenin siras1 ve sonucu yeni baslayan iki dillilik, yiikselen iki dillilik,
cekinik iki dillilik, eklemeli iki dillilik,
eksiltici/¢ikarici (¢ikarmalr) iki dilli

Biligsel organizasyon es gidiimlii iki dillilik, bilesik iki dillilik,
ikincil (baglayici) iki dillilik

(Goreceli) Yetkinlik/yeterlilik miikemmel iki dilli, gergek iki dilli, dengeli
iki dilli, baskm iki dillilik

Islevsel (fonksiyonel) yetenek alic1 iki dilli, pasif iki dilli, islevsel iki dilli,
tiretken iki dilli

Digsallik igsel iki dillilik, dissal iki dillilik

Kiilttirel kimlik iki kiilttirli iki dilli, tek kiiltiirld iki dill,
kiltiirlii iki dilli, kiiltiirsiiz iki dilli

Dillerin sosyal kiiltiirel durumu elit iki dilli, halk iki dilli, duruma bagl iki

dilli, segmeli iki dillilik, eklemeli iki dillilik,
cikarici (¢ikarmalr) iki dillilik

2.1: Edinme Yasina Gore iki Dillilik (Age of Acquisition)

2.1.1: Erken iki dilli (early bilingual): Erken iki dillilik, kiigiik
cocuklarin tek bir dil yerine diizenli olarak iki dil duymaya basladiklarinda
ortaya ¢ikar. Onlar bu dilleri dogustan duyabilir veya ikinci bir dili biraz
daha ge¢ yaslarda duymaya baglayabilirler. Genellikle bu dillerin her ikisi de
evde konusulan dillerdir. Siire¢ agisindan ¢ocuklar her iki dili ayn1 anda
ogrenebildikleri gibi ilk basta ana dili daha sonra da ikinci dili duyabilmeleri
de miimkiin olabilmektedir. Nitekim erken iki dilliligi, arastirmacilar bu
hususu dikkate alarak iki kategori olarak degerlendirmisler. Fakat ana
hatlariyla bu donem alti1 yasindan kiiciik ¢ocuklari kapsar ve genellikle
cocuklar okuryazarlik destegi gérmeden bu dilleri 6grenirler (De Houwer,
2019, s. 1). Bu donemde ilk basta tek bir dille biiyiiyen ¢ocuklarm ikinci dil
ediniminde yaygin olarak goriilen hata dil bilgisi diizeyinde kelime sirasi
hatalaridir. Cocuklar ikinci dili ilk baglarda kalip sozler ve tek kelimelerle
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edinmeye baslarlar ve daha sonar yavas yavas ciimle kurmaya dogru bunu
genisletirler (Genesee ve digerleri, 2004; Genesee, 1989).

2.1.2: Geg iki dilli (late bilingual): Geg iki dillilik Siiverdem ve
Ertek’in (2020) yapmis oldugu calismaya goére 6-7 yaslarla 10-11 yaslari
arasinda (ikinci ¢ocukluk donemi) bireyin ikinci bir dil edinmesi durumu
olarak aciklanmistir (s. 191). Birinci dilini 6-7 yasmna kadar Ogrenen
cocuklar ikinci bir dili 6grendiklerinde olumlu ya da olumsuz aktarma gibi
durumlarla karsilasabilirler. Fakat bu yas doneminde bireylerin 6grenme
hizlar1 ve verimliliklerinin erken iki dillilige oranla nasil bir seyir izledigi
arastirmacilarin {izerinde tartistigi bir konudur. Fakat genel olarak denilebilir
ki erken iki dilliler her iki dili ge¢ iki dillilere oranla daha esit
kullanabilmektedirler. Bunun nedeni de geg iki dillilerin ilk 6grendikleri dile
yonelik baskin olmalaridir. Erken dénemde ikinci dillerini 6grenen g¢ocuklar
ikinci dili kullanirken baskin dillerinden gelen miidahaleyi daha iyi kontrol
altina alabilmektedirler. Fakat gec iki dillilerde ise bu durumun daha diisiik
oldugu sdylenebilir. Geg iki dillilerin konusmak i¢in diisiinmeyi gerektiren
zihinsel ugraglarmin onlar1 erken iki dillilere kiyasla daha tutuk yaptigi da
sOylenebilir (Hoffmann, 1991; Lai, Rodriguez & Narasimhan 2014; Pelham
ve Abrams, 2014; Slobin, 1996).

2.1.3: Bebek iki dilli (infant bilingual): Son yillarda uluslararasi
alanda iki dillilige yonelik yapilan ¢aligmalarda erken iki dillilik déneminin
disinda  bebek iki dillilik kavramn da siklikla  kullanilimaya
baslanmustir. Bilim adamlari; ebeveynleri iki dili bilen ve ev iginde ya da
giinliik hayatta iki dili siklikla duyan bebeklerin dil gelisimi {izerinde
birtakim arastirmalar yapmaktadirlar. Buna gore bebeklik déneminde iki
dilliligin gelisim diizeyinin ne denli giiclii olup olmadigi, bunun gerek
bebeklik sonrasi donemlerle gerekse aymi yas grubundaki tek dillilerle
karsilagtirmasina yonelik aragtirmalar yapilmaktadir (Weikum vd., 2007;
Mehler vd., 1988; Nazzi, 2000). Nitekim yapilan arastirmalarda iki dil bilen
bebeklerin seslere yonelik algisal farkindaliklarinda tek dillilere oranla daha
hassas davrandiklar1 goriilmistiir (Sebastian-Gallés vd. 2012; Byers-
Heinlein and Williams, 2013; Rahayu, 2018). Dolayisiyla denilebilir ki
bebeklik doneminde farkl dillere ait sesletimlerin bebekler tarafindan ayirt
edilebilmelerine, bu da onlarin farkindalik ya da ayirt edicilik 6zelliklerinin
gelismesine yardimci olmaktadir. Boylece bebeklik doneminde farkli dilleri
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stirekli igiten/duyan bebeklerin dil gelisim diizeyleri tek dilli ¢ocuklara gore
daha iyi olabilmektedir.

2.1.4: Cocuk iki dilli (child bilingual): Alan yazinda iki dillilikte
yasla ilgili kullanilan bir diger kavram da “cocuk iki dilli” kullanimidir. Bu
kullanim yukarida deginilen siniflandirmalardan daha genel olarak biitiin bir
cocukluk donemini kapsar. Ve arastirmacilar bebeklik doneminden
baslayarak ebeveynlerin iki dilli ¢ocuklara etkisininin boyutlarindan iki dilli
cocuklarm dilsel farkindalik diizeylerine kadar bircok konuya deginirler
(Guiberson, 2013; Bouko vd. 2020). Bu arastirmalardan elde edilen
sonuglara bakildiginda da gocukluk doneminde iki dilli gocuklarin algisal
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

2.1.5: Ergen iki dilli (adolescent bilingual): Ergen iki dillilik,
fiziksel ve duygusal olarak bireyde bircok degisimin yasandigi ergenlik
doneminde, bireyin ana dilinin yaninda ikinci bir dili edinmesi ya da
oncesinden kazanmis olmasi durumu olarak agiklanabilir. Iki dilli bireylerin
tek dillilere gore dilsel, biligsel, iletisimsel vb. bir¢ok hususta olumlu
Ozellikler tagidig1 yukarida belirtilmisti. Bu durum ergen iki dilli bireyler i¢in
de gegerli oldugu arastirmalar neticesinde tespit edilmistir. Nitekim Chung-
Fat-Yim vd. (2019), Andrade (2018), Cychosz (2019) gibi arastirmacilarin
calismalari incelendiginde iki dilli ergen bireylerin tek dilli ergenlere kiyasla
gerek dilsel gerek biligsel anlamda daha farkli sonuclar elde ettikleri yani bu
sonuglarm tek dillilere oranla daha olumlu oldugu soylenebilir. Fakat ergen
iki dillilerde goriilen olumlu bazi 6zelliklerin yaninda onlar1 etkileyen bazi
olumsuzluklara da arastirmacilar deginmislerdir. Ornegin Andrade (2018)
ayni calismasinda ev ile okul arasinda farkli dillerin konusulmasi ya da
kullanilmasinin ergen bireylerin performanslar1 iizerinde olumsuz etkilere
neden olabilecegini ifade etmektedir. Aym zamanda ikinci dile tam olarak
hakim olunmamasi neticesinde iki dilin de kontrolsiiz kullanimi gibi bir¢ok
olumsuzlugun ergen bireylerde goriildiigi belirtilmistir (S. 2-3).

2.1.6: Yetiskin iki dilli (adult bilingual): Yetiskinlik gelisim diizeyi
olarak ergenlik sonrasi bireyin fiziksel ve zihinsel olarak gelistigi ve
genellikle 20’li yaslarla 40’l yaslar1 kapsayan donemdir. Fakat genel olarak
iki dillilikte yetiskin kavraminin ergenlik sonrasi doneme dair genel bir
kavram olarak kullanildigi sdylenebilir. Yetiskin iki dillilerin tek dillilere
oranla diger iki dillilik donemlerinde oldugu gibi bazi olumlu o6zellikleri
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iizerinde tespitler yapilmustir. Ornegin Abu-Rabia & Sanitsky (2010); Zare
& Mobarakeh (2013) gibi birgcok arastirmaci, ¢aligmalarinda ikinci bir dili
bilen yetigkinlerin tek dillilere oranla {iglincii bir dili 6grenmede daha iyi
olduklarma deginmislerdir.

2.1.7: Es zamanh iki dillilik (simultaneous bilingualism). Es
zamanl iki dillilik, en genel tanimiyla bireyin iki dili diizenli olarak
edinmesi olarak agiklanabilir. Fakat dil gelisimi agisindan dogumla baslanan
dil siirecinden dolay1 es zamanl iki dillilik, bireyin dogumdan bebeklik
donemine yani 2-3 yasina kadar iki dili de diizenli bir sekilde edinmesidir.
Nitekim De Houwer’e gore (1996) es zamanl dillilik “Iki yasindan énce iki
konusulan dilde diizenli olarak hitap edilen ve bu dillerde diizenli olarak
konusulmaya devam eden ¢ocuklarda meydana gelir.” Fakat es zamanli iki
dilliligi sadece bebeklik donemiyle sinirlandirmayip buna erken gocukluk
donemi yani 3 ile 6 yas arasim da dahil eden arastirmacilar da vardir
(Patterson, 2002, s. 493).

Es zamanli iki dillilikte ebeveyn etkeni ¢ok donemlidir. Ciinkii bireyin
yetistigi ortamda anne ve babamn her iki dilde konusmalari ¢ocugun dil
edinimini es zamanh kilar. Her iki dilin ne denli giinliik hayatta kullanildig1
ve bireyin iki dile de maruz kalma oraninin ne kadar esit oldugu da her iki
dilin es zamanli edinimi acisindan son derece 6nemlidir. Nitekim Pearson
(2007) yapmis oldugu ¢alismada ¢ocuklarm iki dilli hale gelirken onlarin dili
edinme yaslari, her bir dile ait girdinin orani, dil durumunda
azmlik/cogunluk durumu, ebeveyn faktdrii gibi hususlarinin 6nemine isaret
eder. Belirtilen bu 6zelliklerin, ardisik iki dillilik bahsinde de deginilecegi
lizere, es zamanlh iki dillilikte dil ediniminin tam olarak esit bir sekilde
saglanamamasinin baskin dilin ortaya ¢ikmasina neden olacag: sdylenebilir.
Bu nedenle es zamanli iki dillilikte iki dilin de girdisinin giiglii olmas1
gerekir. Bireyin her iki dili de dinlemesi veya anlamaya ¢alismasiyla ilgili
bir¢ok soru isaretlerinin oldugu bir gercek. Fakat son yillarda bu konulara
dair ¢ahismalarm arttig1 goriilmektedir. Ornegin Byers-Heinlein vd. (2017)
tarafindan iki dilli bebeklerin dil gegislerinde yasanan fizyolojik
degisimlerin onlarin dinlemelerini nasil kontrol ettiklerine dair ipuglarina
varmaya yonelik calismalar soylenebilir. Ayrica MacLeod vd. (2012) bir
dilin azinlik diger bir dilin ¢ogunluk dili oldugu iki dilli evlerde biiyiiyen
cocuklarla ilgili yapmis oldugu calismada; cocuklarin alict1 kelime
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dagarciklarini etkileyen unsurlarin neler olabilecegi, her iki dile maruz
kalmay: etkileyen faktorlerin ne denli girift olabilecegi gibi es zamanli iki
dillilige dayali arastirmalar iizerinde Onemli fikirler ileri siirerler. Bu
baglamda bu ve benzer ¢alismalar konunun anlasilmasi konusunda 6nemli
goriilmelidir.

2.1.8: Ardisik (siral) iki dillilik (Ssequential/consecutive
bilingualism): Ardisik iki dillilik bireylerin bebeklik déneminde edindigi
ana/birincil dilden sonra ikinci bir dil edinme durumudur. Bireyin ikinci bir
dili edinirken sozciik aktarimlar1 gibi bircok hususta sorunlar yasayabilecegi
bir gergektir. Nitekim Flynn vd. (2005, s. 769) yapmus olduklar1 ¢alismada
gerek es zamanl gerek ardigik iki dillilikte bazi soru isaretler ilizerinden
konunun arastirmacilar ve iki dilli bireyler acisindan ne denli gii¢ olduguna
temas etmislerdir ve bunu da su sorularla ac¢iklamiglardir:

“(1) Bir konusmact A ve B'yi aynt anda edindiginde, A dili B dilini
nasil etkiler?

(2) Bir konusmact A ve B'yi sirayla edindiginde, A dili B dilini nasil
etkiler?

(3) (1) ve (2)'ve verilen farkli cevaplar, eger gercekten ayriliyorsa, dil
gelisimindeki deneyimin roliine hangi yollarla isik tutuyor?

(4) Yukaridaki (1)-(3) ’iin cevaplari ¢ocuklar ve yetiskinler icin farki
midir?”

Yukaridaki sorular cergevesinden gerek ardigik gerek es zamanli iki
dillilikte, diller arasindaki iliskide boyuttan yas farkina kadar bir¢ok hususun
onemini anlamak zor degil. Bu ¢er¢evede iki dillilikle ilgili yapilacak
calismalarin ¢ok boyutlu yapilmasi gerektigi agiktir.

2.1.9: Ardisik cocukluk iki dillilik (consecutive childhood
bilinguality): “Ardisik cocukluk iki dillilik”, bebeklik déneminden sonra
erken ¢ocukluk doneminde bireyin ikinci bir dil edinme siirecini kapsar.
Hamers ve Blanc (1989) bebeklik donemini “es zamanl iki dillilik”, erken
¢ocukluk donemini ise “ardisik ¢ocukluk iki dillilik” olarak ele almustir
(Karchevska, 2020, s. 7). Dolayisiyla denilebilir ki ardisik iki dillilik
bebeklikten sonra edinilen iki dillilige dair kullanilsa da bunun erken
¢ocukluk siiresine de “ardisik ¢ocukluk iki dillilik” denir.
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2.2: Edinme Baglamina Géore Iki Dillilik (Context of Acquisition)

2.2.1: Dogal iki dillilik (natural bilingual): Dogal iki dillilik es
zamanli ve erken iki dillilikte oldugu gibi bireyin iki dili aym1 anda
ebeveynlerinden edinmesidir. Suleimenova vd. (2007) tarafindan hazirlanan
Sosyolinguistik Terminoloji Sozliigii’nde de “Dogal iki dillilik, bu dilleri ana
dili olarak konusanlarin kendiliginden etkilesiminin bir sonucu olarak iki
dilin bilgisi ve kullanimidir.” seklinde tanimlanmistir. Dolayisiyla bireyin en
yakin gevresinden ayni anda edindigi ve her iki dilin de ana/birincil dil
konumunda oldugu bir iki dillilik ¢esididir. Yani bireyin dili yaygin ya da
Orgiin egitim almadan edinmesi ve tamamen hayati bir iglev araci olarak
kullanilmas1 sonucu ortaya ¢ikan bir iki dilliliktir.

2.2.2: Yapay iki dilli (artificial bilingual): Yapay iki dillilik,
ana/birincil dilden sonra birtakim 6gretim faaliyetleri ¢ergevesinde bireye
ikinci bil dilin kazandirilmasidir. Nitekim Suleimenova vd. (2007) tarafindan
yapilan bir tanimda “yapay iki dillilik, “ikinci dili ve diger dilleri 6grenmek
i¢in Onceden tasarlanmis ve Ozel olarak olusturulmus kosullarin bir sonucu
olarak iki dilin bilgisi ve kullanimi” seklinde agiklanmustir. Benzer sekilde
Guillemot da (1994, s. 60) yapay iki dilliligin 6rgiin egitimle kazanildigin
belirterek bu iki dilliligin dogal dilliligin aksine hayati bir dnem tasimadigini
sadece zevk veya is gibi durumlar i¢in Ggrenilen ve kullanilan bir dil
oldugunu séyler. Bu tammlamadan da anlasilacag: iizere yapay iki dillilik
orglin ve yaygin egitim ortamlarinda profesyonel Ogreticiler tarafindan
kazandirilmaya ¢alisilir. Dogal iki dillilikte oldugu gibi birey, dil edinimini
kendiliginden kazanmaz, aksine 6gretilen bir dil etkinligi ¢ercevesinde ikinci
bir dili 6grenir.

2.2.3: Birincil iki dilli (primary bilingual): Es zamanli, erken, dogal
iki dillilikte ifade edildigi tizere bireyin ebeveyninden dogal olarak 6grendigi
iki dillilige birincil iki dillilik denir. Nitekim Hoffman (1991, s. 33) birincil
iki dilliligi erken iki dillilikle es degerde tutmaktadir. Alder (1977, s. 13) ise
bireyin iki dili de sistematik bir egitim gérmeden edinmesini “dogal iki dilli”
veya “birincil iki dilli” olarak tanimlar.

2.2.4: ikincil iki dilli (secondary bilingual) ve elde edilen
(kazamlmis) iki dillilik (achieved bilingualism): “Sistematik veya
yapilandirilmis 68retim yoluyla iki dilli bir tiir egitimden gecen, “ikincil iki
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dilli” olarak bilinir ve degerlendirilen iki dillilik tiiriine de “elde edilmis iki
dillilik” denir (Alder, 1977, s. 13).

2.2.5: Atfedilen (verilmis-dogustan gelen) iki dillilik (ascribed
bilingualism): Baker ve Jones (1998, s. 698) atfedilen iki dilliligi “erken
cocuklukta iki dillilik edinimi” olarak tamimlar. Allan (2000, s. 31) da
calismasinda atfedilenle (ascribed) elde edilen (achieved) iki dillilik
arasindaki farkin dogal edinilenle kuramsal O6grenilen olarak agiklar.
Dolayisiyla atfedilen iki dillilik dogal iki dillilikte oldugu gibi bireyin
ebeveyni araciligiyla edindigi iki dillilik durumudur.

2.2.6: Okul iki dillilik (school bilingualism): “Okul iki dillilik” iki
veya daha fazla dilde egitim-6gretim faaliyetini siirdiiren ya da bu imkam
Ogrencilerine saglayan okullar1 niteler. Bu okullarda verilen iki dilli egitimin
boyutlari, yontemleri gibi birgok husus giiniimiizde iki dilliligin en énemli
inceleme konusunu olusturur. Ornegin Baker ve Jones (1998, s. 464)
caligmalarinda okullarda 6gretilen iki dilli egitime yonelik her iki dilin simif
ortaminda kullanilip kullamlmamasindan 6greticilerin  iki dilli  olup
olmamalaria kadar genis bir ¢cergevede konuya bakilmasi gerektigi {izerinde
durur. Wada (2006, s. 66) da “Skutnabb-Kangas’tan alintiyla, okulda iki
dilliligin okulda yabanci bir dil 6grenmenin sonucunda gerc¢eklestigini ve
Ogrencinin dili dogal bir iletisim aracit olarak kullanma sansinin pek
olmadigimi belirtir. Buna gore 6grenilen dil hayati bir islev gérmez sadece
arzu edilen bir kullanim olarak iglev goriir.

2.2.7: Kiiltiirel iki dillilik (cultural bilingualism): Kiiltiirel iki
dillilikle ilgili farkli tamimlar yapilmistir. Ornegin Ware (1970, s. 8) bu
kavrami “iki dili birbirinin yerine kullanabilme becerisi” olarak tamimlar.
Guillemot (1994, s. 60) ise kiiltiirel iki dillilikle yapay iki dillilik arasindaki
benzerlige dikkat ¢ekerek kiiltiirel iki dilliligin “is, seyahat gibi nedenlerle
yabanci dil 6grenen yetiskinleri” ifade ettigini ve “bir kiiltiir dili 6grenerek
egitim alma fikrine” karsilik geldigini belirtir. Stephen da (1982, s. 95)
calismasinda “kiiltiirel iki dillilik” kavramini “ikincil iki dillilik” olarak ele
alir ve bunu “okul iki dillilik” olarak belirttigi “dogal iki dillilik” ile
karsilagtirir. Buna gore okul iki dillilik her ne kadar simif ortaminda pratik
yapabilme gibi bireye imkanlar sunsa da kiiltiirel iki dilliligin uygulama
yapabilmek adina daha genis bir olanak tanmidigin1 belirtir. Wada da (2006, s.
66) Skutnabb-Kangas’in iki dilliligi dogal iki dillilik, okul iki dillilik ve
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kiiltirel iki dillilik olmak iizere ii¢ kategoride degerlendirdigini belirterek
kiilttirel iki dilliligin “kiiltiir dilleri” olarak kabul edilen bir veya iki Avrupa
diline hakim olan “egitimli insan” idealinden geldigini ifade eder. Bu
anlamda kiiltiirel iki dillilik aym1 zamanda politik bir 6zellige sahiptir. Baskin
kiiltiiriin veya dilin bagka bir dil veya kiiltiir lizerindeki etkisi bireyler ya da
toplumlar arasinda sosyal statii ya da st kiiltiir olusturmakta, bu da ikinci bir
dil edinimini zorunlu kilabilmektedir. Nitekim Lotman da (1984) egemen
yapilarin temas kurduklar1 farkli toplumlari gesitli yollarla asimile etme veya
sOmiirme girisimleri igin bir tiir kiilttirel iki dillilik bolgeleri olusturduklarina
deginir. Bunun yaninda Humphrey de (2012) devletler tarafindan dayatilan
sinirlarm, aynmi dil ve kiiltliri konusan bireylerin farkli iilkelerde azinlik
kalabildigi vurgusundan hareketle kiiltiirel iki dillilik sorununa deginir ve
bunu Fransa ve Ispanya iilkeleriyle 6rnekler. Kiiltiirel iki dillilik dolayli ya
da dolaysiz birgok edebi tiiriin ya malzemesi olabilmis ya da baskin dil ve
kiiltiire dair bir fikrin isaretlerini alabilmek agisindan arastirmacilarin konusu
haline gelebilmistir. Ornegin bu konuda Kudrjavtseva (1990) tarafindan
yapilan g¢alismada, uzun yillar SSCB smirlar1 igerisinde kalmis Ahbazya
bolgesinde, romanlarin1 Rusca kaleme almis olan Ahbaz yazar Fazil
Iskender’le ilgili galismaya bakilabilir.

2.3: Edinmenin Sirasi ve Sonucuna Gére ki Dillilik (Order and
Consequence of Acquisition)

Bireyin birinci dil ediniminden sonra ikinci dilin kazanilmasinda farkl
durumlar gelisebilmektedir. Nitekim Baker (2001, s. 3) bu durumu “iki dilin
iki dilde gelismesi” olarak ifade etmektedir. Ikinci dilin edinmeye
baslanmasiyla ortaya cikan iki dillilik boyutlar1 ise soyledir:

2.3.1: Yeni baslayan iki dillilik (incipient bilingualism)

“Baglangis asamasida iki dillilik” diye de cevirebilecegimiz bu iki
dilliligi Diebold (1961) “iki dil arasindaki temasin ilk asamalar1” olarak
tamimlar. Dolayisiyla bu iki dillilikte bireyin iyi derecede bildigi ana diline
karsin edinecegi ikinci dil hakkinda pek bir bilgiye sahip olmadigi ve bu
dilin ana dil veya dogal/birincil dille temasinin boyutunun belirsizlik tagidig
ya da gelisiminin ilk evresinde oldugu sdylenebilir. Ornegin Arapga, Farsca
veya herhangi bir dili 6grenmek isteyen bir Tirkiin, baslangigta Tiirkceyle
bu diller arasindaki benzerlik ve farkliliklarin farkina vardigi, kismen temel
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diizeyde bu dilleri anlamaya ¢aligtigi fakat bunun boyutunun ne oldugunun
tam olarak ongoriillemedigi bir iki dillilik donemi olarak agiklanabilir.

2.3.2: Yiikselen/Artan iki dillilik (ascendant bilingualism):
Yiikselen/artan iki dillilik, bireyin “yeni baslayan iki dillilik” evresinden
sonraki asamasidir. Bu diizeyde birey ikinci dilde de dil becerilerini
gelistirmis ve bunu islevsel kilabilmistir. Bireyin her iki dilde de yetkin
oldugu bu evre dil 6grenenler i¢in istenilen bir gelisim diizeyidir.

2.3.3: Cekinik/Gerileyen) iki dillilik (recessive bilingualism):
Cekinik iki dillilik, yiikselen iki dillilikten sonraki asamadir. Yeterlice ya da
iyi bir diizeyde edinilen ikinci dil ¢esitli nedenlerden dolayr unutulmaya ya
da etkisini yitirmeye baglar. Ya da tersi bir durumla ana/birincil dil bu
olumsuzluga maruz kalir. Dolayisiyla ¢ekinik iki dillilik her iki dilden
birinin gerilemeye basladig1 bu siireci kapsar. Nitekim Wang da (2021, s. 18)
yaptig1 ¢alismada bu duruma isaret eder ve dillerden birinin gerilemesi ve
yiikselmesi arasindaki iligkinin sadece dil yeterlilikleriyle sinirlanmayacagini
bunun yaninda sosyal ve biligsel yeteneklerin eklenmesi ya da ¢ikarilmasi
seklinde de goriilebilecegini ifade eder. Cekinik dilin ortaya c¢ikmasina
neden olan birgok drnek gosterilebilir. Ornegin bu iki dillilik Tiirkiye’de de
yaygin olarak goriilen yabanci dil egitimiyle ilgili sdylenebilir. Okulda
belirli bir diizeyde fakat pekismeden Ingilizce 6grenen bireyler daha sonraki
siireglerde edindikleri dili stirekli kullanmamalar1 ve ana dil konusurlariyla
iletisim eksikligi sonucunda dil gerilemesi yasarlar.

2.3.4: Eklemeli iki dilli (additive bilingual): Eklemeli iki dillilik,
ana/birincil dil ve kiiltir korunurken Ogrenilen ikinci dil ve kiiltiiriin
birincil/ana dile ve kiiltiire miidahalesinin olmaksizin ya da diisiik olarak
edinilmesi durumudur (Luckett, 1993; Lambert, 1981). Bu tamima benzer
ama farkli bir bakis agisiyla konuya dair tanimlamalar da yapilmustir.
Ornegin Landry ve Allard da (1990, s. 529) cahismasinda bu iki dilliligi
azinlik dilinin gelisimi ve devamui {izerinde olumsuz etkiler yaratmadan
ikinci dilin 6grenildigi bir durum olarak agiklar ve 6grenilen ikinci dilin
azinlik dilinin gelisimi ve kalicilig1 lizerinde olumsuz etkilerinin olmadigin
belirtir. Baker ise (1993, s. 57) ikinci bir dil 6grenen ve Ingilizce konusan
Kuzey Amerikalilarin Fransizca veya Ispanyolca dgrenirken ana dilleri olan
Ingilizceyi kaybetmeyerek ya da onun etkisine herhangi bir miidahalesi
olmaksizin 6grenmeleriyle bunu Ornekler ve bdylece baska bir dil ve
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kiiltlirtin  herhangi bir olumsuzluga yol agmadan kazanilmis oldugunu
belirtir.

2.3.5: Eksiltici (kayiph/cikarmah) iki dilli (subtractive bilingual):
Eksiltici iki dillilik kavrami bireyin ikinci dilinin ana dil aleyhine baskinlik
olusturmast ve bunun sonucunda ana dilinin ortadan kalkmasi ya da
giicliiliigiinii yitirmesidir. Bireyin 6grendigi ikinci dilinin birinci dil aleyhine
olusturdugu bu etki dilsel asimilasyon politikalar1 ya da baskin gruba ait
dilin daha tercih edilir olusuyla ilgili bir durumdur. Bu baskin yani ikinci
dilin farkli bireylere ait ana dilleri eritmesi ve baskin/ikinci dil iizerinden tek
dillilige gecisin bir asamasidir (Landry ve Allard, 1990, s. 529). Baker da
(1993, s. 57) ikinci dilin egitim ve is piyasasinda kullanilmasi yani bir
anlamda giiclii ve saygin olmast durumunda birincil dilin disiik statii ve
degersiz algilanabildigini bunun da bir azinlik dili igin bir tehdit
olusturdugunu ifade eder. Dolayisiyla bireyin kendi ana dilinden utang
duymak, iist kimlige adapte olup sosyal statii kazanabilmek gibi bir¢ok
neden bireyin ilk/ana dilinin baskin dilin etkisiyle giiciinii yitirmesine neden
olur. Ve bdylece birey baskin/ikinci dilden kelime transferleri, dilsel yapilar
gibi aktarmalarla ana dilin ortadan kalkma tehlikesiyle karsi karsiya kalir.

2.4: Bilissel Organizasyon (Cognitive Organization)

2.4.1: Esgiidiimlii iki dillilik (coordinative bilingualism): APA
Psikoloji Sozliigii'ne gore (2021) esgiidiimlii iki dillilik: “diizenli olarak iki
dili kullanan, ikinci dili birinci dilden bagimsiz olarak ve farkli bir baglamsal
ortamda Ogrenen kisi”, “iki dil hakkindaki bilginin zihinsel temsilinin
nispeten bagimsiz oldugu” ifadeleriyle tanimlanmaktadir. Bu cercevede
esgidiimlii iki dillilik, bireyin herhangi bir baglam olmaksizin iki dili
birbirinden bagimsiz bir sekilde ve farkli ortamlarda edinme durumu olarak
tanimlanabilir. Bu durumda iki dil arasinda s6zciiksel, iletisimsel, dil bilgisel
vb. herhangi bir iliski s6z konusu olamaz.

2.4.2: Bilesik iki dillilik (compound bilingualism): Bilesik iki
dillilikle ilgili APA Psikoloji Sozligii (2021) “diizenli olarak iki dili
kullanan, ancak dilleri esit ve ayn1 anda maruz kalmanin bir sonucu olarak
Ogrenen” bireylerin durumu olarak agiklar. Buna gore es giidiimlii iki
dillilikte birey iki dili ayn1 an, yer ve baglamda 6grenir diyebiliriz. Bu da
dogal, erken, es zamanh iki dillilikte ifade edildigi {izere bireyin bebeklik
doneminde iki dilli ebeveyninden edinmesiyle miimkiin olabilecek bir
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durumdur. Boylece birey biligsel olarak iki dili de zihninde kaynastirir ve
bunlari kullanabilir.

2.4.3: Bagimh (Bagl/ikincil) iki dillilik (subordinate bilingualism):
Adindan da anlasilacag lizere bu iki dillilikte bir bagimlilik s6z konusudur.
Birey edinmek istedigi ikincil dili ana/birincil dilden bagimsiz olarak
anlayamaz ya da kullanamaz. Zihinsel olarak ikinci dili birinci dile
cevirdikten sonra ikinci dilden yararlanmaya ¢aligir. Bu iki dillilik daha ¢ok
yetiskin, yeni baslayan iki dillilerde (incipient bilingualism) goriilen bir
durumdur. Bireyin dili isleme mekanizmalari ¢ok aktif olmadigindan ve
hedef dil, iletisimsel boyutu eksik kalacak bir sekilde edinilmeye
baslandiginda, bireyin 6grendigi sozciik ya da yapilar zihinde ana dile
cevrilip daha sonra ikinci dilde kullanima sunulur. Bu durumda birey birinci
ya da ana dilin yardimi olmadan ikinci dili kullanamamus olur. Bir¢ok tilkede
bu durum yabanci dil gretiminde bireylerin yagadigi en dnemli sorunlardan
biri olarak goriilir. Weinreich (1953) de ¢alismasinda bagimli iki dillilikte
tek bir dilin baskin oldugunu belirtir ve iki dilliligi esgiidiim, bilesik ve
bagimh iki dillilik olarak smiflandirir ve buna dair tespitlerini Tablo 2’de
goriilecegi iizere en yalin haliyle Ingilizce ve Rusga “kitap” sdzciikleriyle
ornekler:

Tablo 2: Bagimh iki dillilik
Es giidiimlii iki dillilik Bilesik iki dillilik Bagimh (Bagh) iki dillilik

Book kniga

2.5: Yetkinlik/Yeterlilige Gore (Goreceli) iki Dillilik (Relative-
Competence)

2.5.1: Miikemmel iki dilli (perfect bilingual): Mikemmel iki
dillilik, edindigi her iki dili de ana dil konusurlarindan farkli olmaksizin
aksansiz konusabilmektir. Fakat bu tanimda belirtilen “aksansiz” ifadesi
iizerinde durmakta fayda vardir. Ciinkii her iilkede ana dili konusurlarinin
standart dili konusmasi beklenmese de sesletim, dil bilgisel vb. birgok
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ozellik agisindan nitelikli ana dil konusurlarinin standart dil ya da baska bir
deyisle resmiyet kazanmis agzin Ozelliklerine gore dile hakim olmasi
beklenen bir durumdur. Bu a¢idan miikemmel iki dillilikte “aksansiz”
ifadesiyle her iki dilin standart yazi veya konugma diline hakim olunmasi
kastedilmektedir. Dil Ogrenenlerin ebeveyn ya da Ogreticilerden kaynakli
olarak dillerinin baz1 yerel &zellikler tagimasi olagan karsilanabilir ama
mitkemmel iki dilli olarak yapilacak bir belirlemede bunun olmamasi,
bireyin standart dile dikkat ederek konugmasi gerekir. Hamers ve Blanc
(2000, s. 6) yapmis olduklar1 aragtirmada “birgok insanin ¢aligmalarinda iki
dilli olmayr iki dili mikemmel bir sekilde konusabilmekle es deger
gordiigiinii” belirterek bunun Bloolfield’in “iki dilin ana dil gibi kontroli”
ifadesiyle miikemmel iki dillilikle ilgili gorlisiinii destekler nitelikte
oldugunu ifade eder. Bu ¢er¢cevede miikemmel iki dillilikte her iki dillin de
ana dil konusurlariyla bir farkinin olmamasi gerekmektedir. Fakat bu ne
derece miimkiin olacaktir ya da bunun i¢in bir 6lgiit var midir? Bu sorular
mitkemmel iki dillilikle ilgili belirsizligi de ortaya koymaktadir. Nitekim
Thiery (1978) miikemmel iki dillilikle bireyin her iki dili esit derecede
konusmasi ve iki ana dile sahip olmasinin kastedildigini ifade eder. Fakat
bunu belirlemek i¢in herhangi bir oOlglitiin imkansiz oldugunu ve hig
kimsenin herhangi bir dili miikemmel konusamayacagini séyler. Bunu da
Ingiltere’de denizcilikle ugrasan birinin Fransizcada denizcilikle ilgili
terimleri bilmemesiyle onun miikemmel Fransizca bilmedigi anlamina
gelmeyecegiyle oOrnekler. Dolayisiyla bireyin tecriibeleri onun dilini de
sekillendirir, bu da bir dilin esit dl¢iide bilinmesinin miimkiin olmayacagini
gosterir.

2.5.2: Gergek iki dilli (true bilingual): Yapilan literatiir taramasinda
Thiery (1978) tarafindan yapilan “Gergek iki dillilik ve ikinci Dil Ogrenimi”
(True Bilingualism and Second-language Learning) adli ¢alismada ilk kez

13

dile getirilen gergek iki dillilik kavrami “...asag1 yukar1 ayni sosyal ve
kiiltiirel diizeyde iki farkli dil toplulugunun tiyeleri tarafindan kendilerinden
biri olarak kabul edilen kisi”leri tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Onun
miikkemmel iki dillilikte belirtilen elestirileri cercevesinde gercek iki dilliligi
daha esnek ya da kabul edilebilir bir konuma yerlestirdigi soylenebilir.
Nitekim yapilan tammdan bireyin farkli iki dil toplulugunda dil becerilerini

yeteri diizeyde kullanabilmesi, herhangi bir digsallik yasamamasi ve o
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kiiltiirin bir liyesiymiscesine yer bulmasi gergek iki dillilerin &zellikleri
olarak anlagilabilir.

2.5.2: Dengeli iki dilli (balanced bilingual): Dengeli iki dillilik,
bireyin her iki dilde de dengeli ve belirli bir yeterlilige sahip olma durumu
olarak tamimlanabilir. Bu iki dillilikte diller arasinda zayiflik ve baskinlik
durumu s6z konusu degildir. APA Psikoloji Sozligii (2021) dengeli iki
dilliyi “iki dilde yeterliligi olan ve her dildeki becerileri ayn1 yastaki bir ana
dili konusuruyla eslesecek sekilde olan kisi” olarak tamimlamustir. Bu
tanimla bireylerin dili kullamm becerisindeki yas araligina da dikkat
cekildigi gortliir. Ciinkii dil gelisim diizeyi de dengeli iki dillilikte dnemli
bir durumdur. Ayrica Baker (1996, s. 8) da c¢alismasinda dengeli iki
dillilikte, her durum ve baglamda iki dilin de akici bir sekilde konusulmasi
gerektigini belirtir. Mitkemmel iki dillilikte oldugu gibi dengeli iki dillilikte
de bazi elestirilerin yapildig1 gériilebilir. Ornegin Treffers-Daller (2015) iki
dillilerle ilgili bir belirlemede “denge” kavrami {iizerinden bir saptama
yapilabilmesinin yararsizlig1 {izerinde durarak bu konuya elestirel bir bakis
sergiler.

2.5.3: Baskin iki dilli (dominant bilingual): Bireyin edindigi iki
dilden birinde daha fazla yetkin ve baskin olma durumu olarak
tanimlanabilir. Bu durum 6nemli 6l¢iide dilin kullanim sikligiyla iligkili olsa
da yas, ¢evre, ilgi, ebeveyn vb. bir¢ok faktoriin etkisiyle ortaya ¢ikan bir
stirectir. Myers-Scotton (2006) da caligmasinda dilleri dengeli ve baskin
diller seklinde ayirarak bireylerde bir dilin diger bir dilden daha yetkin olma
durumu olarak baskin iki dillileri agiklar. Ayrica baskin ve dengeli iki dilliler
arasindaki farkliliga da deginerek her iki dilde esit bir yeterlilige sahip olan
dengeli iki dillilerin ¢ok yaygin olmadiklarini ve bunun nedeni olarak da
bireylerin ayni durumda iki dili de nadiren kullandiklarini belirtir. Baskin ve
dengeli iki dillilerin farkli beceri alanlarina gore karsilastirmali ¢alismalar
yapilmaktadir. Bu konuda Karbalaei (2010) gibi birgok arastirmacinin
calismalarma bakilabilir.

2.6: Islevsel (Fonksiyonel) Yetenek (Functional Ability)

2.6.1: Ahe iki dilli (receptive bilingual): Alict iki dillilik, iki dilli
bireylerde bir dilin digerine gore islevsiz kalma ya da yetersizligi durumunda
ortaya c¢ikan iki dillilik durumudur. Birey bu iki dillilikte konusulanlari
anlayabilir ama yeteri 6l¢iide diisiincelerini ifade edemez. Bireyin dillerden
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birindeki yetersizligi onun pasif kalmasina sebep olur. Nitekim Nakamura,
(2019, s. 46-47) Baetens Beardsmore’den yaptigr alintiyla, caligmasinda alict
iki dilliligin pasif iki dillilik olarak bilindigini belirtir. Fakat bu terimin alic
iki dillilerin dil ¢6ziimlemelerindeki norolojik siirecleri dikkate alinarak pek
edilgen bir siire¢ olmadigr saviyla elestirildigini 6ne siirer. Alic iki dillilikle
ilgili Myers-Scotton (2006) Iskandinav iilkelerindeki iki dilli bireyler
iizerinden bir 6rneklendirme yapar. Buna gore Isvecce, Norvecce ve
Danca’nin yakin bir iligki i¢erisinde oldugunu bunun da bu dilleri konusanlar
tarafindan az ¢ok anlagilabildigini ifade eder. Fakat her ne kadar anlamda bir
sorun yasanmasa da konusmada ayni seyi sOylemenin zorlugu s6z konusu
olabilmektedir. Bu nedenle bu dilleri konusanlarin bir araya geldiklerinde
dinledikleri farkli dile, kendi dilleriyle karsilik verdikleri goriiliir. Bu
durumda ortaya c¢ikan iki dillilik bi¢imi de alici iki dillilik olarak
degerlendirilir. Yani birey farkli bir dilde konusan muhatabina sadece alici
bir yetenek gelistirmis olur (s. 19). Benzer sekilde Rosen de
(2016) galismasinda alict iki dillilerin ikinci bir dili anlayan ama
konusamayan bireyler oldugunu sdyler ve Ispanyolca ile Iingilizcenin karsimi
bil dil olarak goriilen ve “Spanglish” olarak bilinen bir durum iizerinden
bunu 6rnekler. O, Spanglish’1 alic1 “iki dilliligin bir parcasi” olarak niteler.
Buna gore Spanglish dilliler oncelikle ana dillerinde okuryazar olacak
boyutta yetkinlige ulasip daha sonra ikinci dili apayr1 bir baglam igerisinde
edinirler. Bu durumunda onlar i¢cin zor oldugunu ve bu bireylerin
muhataplarma Ingilizce, ispanyolca veya Spanglish olarak cevap vermek
zorunda kaldiklarina deginerek alici iki dillilerin zihinsel olarak daha ¢ok
caba harcadiklarma deginir ve bu yoniiyle de onlarin iiretken iki dilli olarak
bilindigini soyler.

2.6.2: Pasif iki dilli (passive bilingual): Edinilen iki dilden birinde
bireyin yetersiz olusuna pasif iki dillilik denir. Mrva’ya (2018, s. 218) gore
bu iki dillilik alict iki dillilik ile es anlamlidir. Fakat alict iki dilliligin pasif
iki dillilige oranla aktif bir yanmi oldugu da alict iki dillilik bahsinde
belirtilmisti. Bu iki dillilikte sonradan edinilen dil, ikinci dil oldugundan bu
dil bireyde edilgen boyutta olmaktadir. Fakat tersi durumla da karsilagsmak
olasidir. Bunun yaninda ¢ok nadir olsa da bireylerin dillerde yasanabilecek
bazi durumlar neticesinde her iki dilin de pasif duruma diisebilecegi siirecler
de yasanabilir. Fakat genel olarak ikinci dilde goriilen bir pasiflik s6z konusu
olmaktadir. Nitekim Mrva (2018, s. 221) caligmasinda ikinci dil hakkinda
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pek bir bilgiye sahip olunmamasi1 durumunu tek yonlii pasif iki dillilik (one-
way passive bilingualism) olarak ifade etmistir. Pasif iki dillilikte birey
ikinci dili anlayabilir ama konusamaz. Bu da onun pasif iki dilli olarak
tanimlanmasina neden olur. Aktif ve pasif dilleri farkli olup da aym iki dili
anlayan bireylerin yapmis olduklar1 bir¢ok konusmada bireyler birbirlerini
anlayabilir ama ayn1 dilde konusamayabilirler. Bu da onlar1 pasif iki dilli
kilar (Myers-Scotton, 2006, s. 44). Edinilen dillerin giincel yagamda siklikla
kullanilmamas1 o dili edilgen kilmaktadir. Bu g¢ergevede dillerin kullanim
siklig1 dil ediniminde ¢ok 6nemlidir.

2.6.3: Islevsel iki dilli (functional bilingual): Her iki dilin de etkin
bir sekilde kullanim durumuna islevsel iki dillilik denir. Baker da (1993, s.
13) islevsel iki dilliligi “kisinin giindelik olaylarin ansiklopedisi/toplam
boyunca her iki dili de kullanma ve iiretme yetenegi” olarak tammlar ve
islevsel iki dillilikte konusmaci, dinleyici, konu, amag¢ ve duruma dair bes
eylemden s6z eder. Nagel vd. (2015, s. 219) Niemeier’den aktarimla, bu iki
dillilikte ikinci dilin ¢ogunlukla egitim olmak ilizere 6zel amaglar i¢in
kullanildigin1 ve bunun olduk¢a yayginlastigimi ifade eder. Dolayisiyla
bireyler kullandiklar1 birincil/ana dillerinin yaninda ikinci dili de okul, kurs
vb. egitim ortamlarinda edindikleri gibi etkin bir sekilde de kullanirlar.
Boylece her iki dilde de islevsellik durumu canli tutulur.

2.6.4: Uretken iki dilli (productive bilingual): Birbirlerini
desteleyecek bir sekilde her iki dilde de dil becerilerini kullanabilmeye
iiretken iki dillilik denir. Gao (2001, s. 159) tiretken iki dilli bireylerin her iki
dile olan hakimiylerinin bu dilleri giiglendirdigini ve bireyin hedef kiiltiirle
yerel kiiltiirlin bir arada daha derinden anlasilmasina imkéan sagladigin
belirtir. Boylece farkli bir dili ve kiiltiiri 6grenme siirecinde bireyin
kisiliginin daha acik ve entegre hale geldigini ifade eder. Bu ¢ercevede yazar
iiretken dili birbirine “fayda saglamak ve gelistirmek™ olarak tamimlar ve
bunu sembolik olarak da “1+1>2" geklinde gosterir.

2.7: Digsalhik (Exogeneity):

2.7.1: Igsel iki dillilik (endogenous bilinguality): Giinliik hayatta ya
da bir topluluk igerisinde hem birincil dili hem de ikinci dili kullanabilmeye
icsel iki dillilik denir. Bu iki dillilikte birey her iki dili de giinliikk hayatinin
bir parcasi olarak kullanir. Hulea ve Bocsa (2015, s. 35) ise bu iki dilliligi
“bir toplulugun {iyeleri tarafindan ana dil olarak kullamilan dil” olarak
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tamimlar ve bunun “bireyin konustugu her iki dilin de i¢inde bulundugu
toplulukta ana dil olmas1 anlamina geldigini” ifade eder. Dolayisiyla igsel iki
dillilikte bireyin her iki dili edinme ve kullanma siirecinin dogal olarak
gelistigi sdylenebilir.

2.7.2: Dugsal iki dillilik (exogenous bilinguality): Bir toplumda
ikinci dilin ana dil gibi dogal olarak degil, dnceden 6zel olarak tasarlanmis
mekan ve kosullar ¢ercevesinde edinilmesi durumuna dissal iki dillilik denir.
Nitekim Hulea ve Bocsa da (2015, s. 35) yapmus olduklar1 tanimlamada
digsal dili “bir toplulugun iiyeleri tarafindan ana dil olarak konusulmayan
tilkenin resmi dili” digsal iki dilliligi de “hem ana dili hem de resmi dili
edinmis olmak” seklinde tanimlar.

2.8: Kiiltiirel Kimlik (Cultural identity)

Wang (2021, s. 17) c¢alismasinda, Hamers ve Blanc’ten (2000)
aktarimla, iki dilliligin kiiltiirel kimlik agisindan degerlendirilmesine yonelik
olarak dort farkli siniflandirma yapmistir. Bunlar soyledir:

2.8.1: iki kiiltiirlii iki dilli (bicultural bilingual): Bir bireyin iki dile
ve bu dillerin ait oldugu kiiltiire yonelik edinim veya yetkinlige sahip olma
durumu “iki kiiltiirli iki dilli” olarak tanimlanabilir. Bu 6zellige sahip olan
bireyler edindikleri ikinci dilin kiiltiirel biitiinliigiinii de kavrarlar. Boylece o
dilin mensubiyetini olusturan toplulugun gelenek, gorenek, ahlak, gorgii gibi
bir¢ok niteligini de 6grenerek kendi dil ve kiiltiiriiniin yaninda ikinci bir dil
ve kiiltlirii de edinmis olur. Grosjean (2015, s. 575) iki dillilerin dil 6grenme
siirecinde farkli yasam alanlarinda bulunan bireylerle dillerini edindiklerini,
bu edinim siirecini etkileyen akicilik, baskinlik, hedef dile dair ceviri gibi {i¢
faktor oldugunu belirtir. Buna gore eger birey dili az alanda ve smirli sayida
kisilerle edinirse, iki dilde dengeyi koruyamazsa ve iki dilin kapsam alanina
yeteri diizeyde sahip olmadan hedef dilden birincil dile yapilan ceviriler
arasinda bir baglanti kuramayip dil edinimini saglamaya c¢aligirsa bunun
bireye olumsuz etkileri olacagini ifade eder. Yazar iki kiiltiirliileri ise benzer
sekilde tli¢ ozellikle ya da asamali siiregle tanimlar. Buna gore ilk olarak
birey, iki ya da daha fazla kiiltiirii farkli oranlarda yasamina dahil eder. Daha
sonra ise kendi deger, tutum vb. hususlar1 edindikleri kiiltiire uyarlar ve son
olarak da iki kiiltiiriin 6zelliklerini bir araya getirip harmanlar. Bu gercevede
Grosjean’in iki dilli ve iki kiiltiirliilerle ilgili yapmis oldugu bu belirlemeler
neticesinde iki dilli ve iki kiiltlirli olma siirecini etkileyen faktorlerin
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birbiriyle dogrudan iligkili oldugu ve bunun iki dillilikle iki kiiltiirliilere dair
boyutun ortaya konulmasi noktasinda 6nemli ipuglart verdigi anlasilabilir.
Dolayisiyla bireyin iki dilli olmasi siirecinde hedef dilin kiiltiirel aidiyeti o
dili edinen bireyler i¢in de bir kazanmim saglayabilmektedir. Bu da ikinci dilin
ne denli edinildigi ve iki dille iki kiiltiir arasinda nasil bir 6zdeslesmenin
olup olmadigiyla ilgili bir durumdur denilebilir. Fakat her iki dilli bireyin, iki
kiiltiirli olmas1 da beklenemez. Ciinkii bireyin edindigi dile dair kiiltiirii
icsellestirmedigi ya da o kiiltiire dair bir edinimin gergeklesmesine imkan
saglanmadigi durumlar bu sorunun ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

2.8.2: Tek Kkiiltiirlii iki dilli (monocultural bilingual): Bu iki
dillilikte birey iki dil edinmesine karsin bu dillerden sadece baskin olanin
kiiltiirel kimligiyle 6zdeslesir. Dolayisiyla kisi edindigi iki dilden baskin
olan dilin sadece kiiltiirel formuna dahil olur. Bu da bireyin iki dilli olmasina
ragmen tek bir kiiltlire dahil olmasini saglar ya da buna neden olur. Juranci¢
Petek de (2017, s. 4) tek kiiltiirlii iki dilliligi “cocuga miimkiin olan en erken
yastan itibaren yabanci bir dil 6gretmek amaciyla tek dilli bir ailede ortaya
cikan iki dillilik” olarak tanmimlar ve bu tiir bir iki dillilikte aile tiyelerinin ya
da ebeveynlerin farkli kiiltiirden bireyler olmadigina deginir. Dolayisiyla bu
tarz bir iki dillilikte tek kiiltiirlii olunmasina neden olabilecek bir¢ok etkenin
oldugu bir gercek. Bireyin yasadigi c¢evre, ebeveyn durumu, ikinci dili
edinim sartlar1 gibi bir¢ok faktor siralanabilir. Ornegin Nzai ve Boleli (2013,
S. 2) yapmis olduklar1 calismada, Baker’dan (2000) alintiyla, tek kiiltiirli ve
tek dilli geleneginde yetismis dede veya nenenin, torunlarmin farkl bir dilde
konusmalar1 ya da kendi kiiltiirel formlarinin disinda farkl: bir kiiltiire ait
nitelikleri gostermeye karsi diren¢ sergileyebildiklerini ifade ederek bir
“onaylanmama” siireci yaganabilecegini ifade etmektedir.

2.8.3: Kiiltiirlii iki dilli (acculturated bilingual): Velez ve Rabanez
(2016, s. 15) yapmus olduklari ¢alismada, Hamers and Blanc (1989); Baker
(2003) ve Bialystok’tan (2001) yararlanarak, kiiltiirlii iki dilliligi “bir kisi,
ana dilinin kiiltiirel kimligini beyan ettiginde ortaya cikar ve ikinci dil
grubunun kiiltiirel kimligini benimser.” seklinde ifade etmistir. Dolayisiyla
kiiltiirel iki dillilikte kisi ikinci dilin kiiltiirel 6zelliklerini edinerek tutum ve
davranislariyla bulundugu topluluga uyum saglar ve o toplulugun bir parcasi
olur ya da goriiniir. Buna karsin birey birincil dilin kiiltiirel kimligini de
korur.
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2.8.4: Kiiltiirsiiz iki dilli (deculturated bilingual): Hamers and
Blanc, (1989); Baker, (2003) ve Bialystok’tan (2001) yararlanarak kiiltiirsiiz
iki dilli kavramimi Velez ve Rabanez (2016, s. 15) “kendi kiiltiirel
kimliginden vazgegen ve ayni zamanda ikinci dilin kiiltiirel grubuna entegre
olamayan kisi” olarak tamimlar. Dolayisiyla kiiltiirsiiz iki dillilikte birey
kendi kiiltiirel kimliginden uzaklagsmis oldugu gibi ikinci dilin aidiyet
tagidig1 kiiltiirel kimlikle de bir biitiinliikk olusturamaz. Bu durum daha ¢ok
gdemenler, azinliklar gibi birey ya da topluluklarda goriiliir.

2.9: Dillerin Sosyal Kiiltiirel Durumu (Social Cultural Status Of
The Languages)

2.9.1: Seckin/Elit iki dilli (elite bilingual): APA Psikoloji
Sozligi’ne gore (2021) ilk kez Joshua A. Fishman tarafindan kullanilmis
olan segkin/elit iki dillilik, “ikinci dilin resmi olarak incelenmesi yoluyla
elde edilen, o dilde okuryazarlig: igceren ve yiiksek sosyal statii ve egitimin
bir isareti olarak kabul edilen bir tiir iki dillilik” olarak tanimlamistir. Buna
gore elit iki dillilik bireylerin ayricalik elde etme, sosyal statiilerinde
degisiklikler olusturma, farkli a¢ilardan giiglii, etkin olma hissiyatina yonelik
olarak bulunduklar1 toplumda belirtilen amaglar1 ortaya koyabilecek ikinci
bir dilin edinilmesi durumudur. Ornegin giiniimiizde Ingilizcenin egitimli,
entelektiiel insanlar arasinda bir ayricalik gostergesi ya da prestij unsuru
olarak goriilmesi ve ekonomik boyutta yeni arayislara kapi aralamasi gibi
bir¢cok neden bu dilin elit bir dil olarak ortaya ¢ikmasimi saglamistir. Fakat
bu iki dillilikte denilebilir ki dil edinimi bireyler i¢in zorunlu yapilan bir
eylemden ¢ok arzu edilen, ulasilmak istenen bir diizeye erisimin goniillii
ugrasidir. Elit iki dilliligin bireyler iizerinde yansimalar1 ¢ok cesitli
olabilmektedir. Boyd’un, (1998) Danimarka, Finlandiya ve Isve¢’te yasayan
Amerikali ebeveyn ve cocuklar1 {izerinde yapmis oldugu karsilastirmali
calismasinda bunun etkilerine ya da boyutlarina bakilabilir. Ayrica sosyo-
ckonomik statiiyle dogrudan iligkili olan bu iki dilliligin egitiminden,
toplumsal olusuma degin bir¢ok bileseni ya da tamamlayicis1 vardir. Nitekim
De Mejia’nin (2002) ¢alismasinda da goriilecegi tizere elit iki dillilik sadece
ogretmenler ve ogrencilerle siirlandirilacak bir husus degil, ayn1 zamanda
politikacilardan veli ve yoneticilere kadar genis bir yelpazede ele
alimmalidir.
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2.9.2: Halk/sozlii iki dilli (folk bilingual): Bu iki dillilik elit/seckin
iki dilliligin karsit1i olarak degerlendirebilecek ve bulundugu iilkede
kendisini azinlik olarak goren veya hisseden birey ya da topluluklarda
goriilen ve kendi ana/birincil dillerini resmi ya da statiiniin karsiligi olan
dilin etkisiyle kaybetme ya da etkisini yitirme durumunda ortaya ¢ikan bir
iki dilliliktir. Guerrero da (2010, s. 168) bu iki dilliligi sdyle acgiklamaktadir:
“Halk iki dilliligi, hayatta kalabilmek igin istemeden iki dilli olmak zorunda
kalan etnik gruplarin temasinin bir sonucudur; burada bagka segenekleri yok,
sadece yasadiklart ortamin dilini 6grenmeleri gerekiyor.” APA Psikoloji
Sozligi’ne gore (2021) ise “ana dilin esas olarak sozlii oldugu ve
kullanimmin o6rgiin egitim tarafindan desteklenmedigi is¢i sinifi gogmen
topluluklariyla iligkilidir.” bigiminde tanimlamistir bu iki dilliligi ve
“durumu bagl iki dillilik” (circumstantial bilingual) olarak da adlandirildig:
ifade edilmistir. Fakat halk iki dilliligin genel olarak gégmenlerden ziyade
azmlik durumundaki bireylerle iligkili oldugu soylenebilir. Fakat
goecmenlerin yillar siiresince bulunduklari iilkenin vatandasi olup azinlik
statiisiinde degerlendirilmesi ve onlarin dile dair yasadiklar1 sorunun da halk
iki dillilik olarak degerlendirilecegi sdylenebilir. Nitekim bu belirsizligi
Pousada (2016, s. 3), Grosjean’den (2010) alintiyla, soyle ifade etmektedir:
“Seckin ve halk iki dillilik arasindaki sinifsal ¢agrisimlardan kurtulmak i¢in
bir¢ok bilim insani, se¢gmeli ve kosullu iki dillilik hakkinda konusmayi tercih
etmektedir”.

2.9.3: Duruma bagh (kosullu) iki dilli (circumstantial bilingual):
Wikipedia Ansiklopedisi’nde (2021) Valdes’ten (1992) alintiyla, duruma
bagh iki dillilik “sosyal, cografi, politik durumlar nedeniyle ikinci bir dil
Ogrenmeye zorlanan kisiler” olarak tanimlanmis ve gogmenlerin yerlestikleri
iilkedeki bireylerle ikinci bir dil 6grenme cabasi sonucunda bu iki dilliligin
ortaya c¢iktig1 belirtilerek dilin islevsel boyutu iizerinde durulmustur.
Dolayisiyla denilebilir ki bu iki dillilikte bireylerin dil edinimi bir tercihten
ziyade tamamen bir zorunlulugun iiriiniidiir. Icinde bulunulan sartlar
cergevesinde bireyler daha iyi kosullara erigebilmek adma ikinci bir dil
edinimine zorunlu olarak baglar ve bunu siirdiiriirler.

2.9.4: Secmeli iki dillilik (elective bilingual): Duruma bagh (kosullu)
iki dillilikte sartlar gercevesinde zorunlu goriilen dil edinimi se¢meli iki
dillilikte goniillii bir tercihin yerini almaktadir. Buna gore birey ilgi duydugu
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ikinci bir dili edinmeye calisir. Nitekim Pousada (2016, s. 3) secmeli iki
dillilerin sosyal smiftan bagimsiz olarak dil 6grenmeye heveslendiklerini ve
bunu da kimi zaman yurt disina seyahat ederek kimi zaman gesitli gorsel
veya isitsel kaynaklardan yararlanarak kimi zaman da uluslararasi
arkadasliklar edinerek yapmaya calistiklarini belirtir. Bu gercevede segmeli
iki dillilikte bireylerin kendi kisisel gelisimleri ¢ergevesinde hareket ederek
dil edinimini gergeklestirdikleri sdylenebilir.

2.9.5: Eklemeli iki dillilik (Additive bilingualism): Adindan da
anlagilacag iizere bu iki dillilik bireyin ana/birincil diline ikinci bir dilin
eklenmesi olarak tanimlanabilir. Bu eklemlemede her iki dilin birbirini
besleyecegi ya da gelistirecegi bir boyut s6z konusudur. Nitekim bu durum
daha ¢ok birincil dilin ikinci dili gelistirmesi noktasinda olsa da her iki dilin
de bireyde bir gelisim gosterecek sekilde yeterlilik kazanmasi beklenen bir
durumdur. Bu agidan eklemeli dil iki dilliligin avantajlarin1 barmdirmasi
bakimidan 6nemli gériilmelidir. Ogrenci ve ebeveynlerin eklemeli iki
dilliligine yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmaktadir. Bu konuda Enstice
(2017), Kendall ve Lyn (2006) gibi arastirmacilarin ¢alismalarina bakilabilir.

2.9.6: Eksiltmeli iki dillilik (subtractive bilingualism): Eksiltmeli
iki dillilikte edinilen bir dilin diger bir dili olumsuz etkilemesi soz
konusudur. Nitekim bu durum genellikle gelisen kosullar gergevesinde ikinci
dilin birincil dil {izerindeki etkisiyle goriliir ve bireyde zamanla birincil dilin
etkisinin yitirilmesine neden olur. Bu durumu ortaya c¢ikarabilen bircok
sebep siralanabilir. Bunlar ikinci dilin sosyal statiiniin bir gostergesi olmasi,
ekonomik kosullar c¢ercevesinde giinlik hayatta birincil dilin islevini
yitirmesi, azinlik ve gdé¢menlik faktorlerinin bireyler iizerindeki etkileri
seklinde siralanabilir. Dolayistyla ikincil dilin zamanla islevsellik kazanmas1
birincil dilin zayiflamasina yol agar. Jimenez’in (2020) ¢alismasinda da
goriilecegi iizere okullarda Ingilizce &gretimine gosterilen ilgi bireyleri
etkilemektedir. Bu da onlarin sosyal hayatta bir dile daha fazla giiven
duymalarim saglarken diger dilin ise sosyal etkilesimde zayiflamasina neden
olmaktadir.

Sonu¢ olarak bu calismayla Wang’in (2021, s. 17) yapmis
oldugu smiflandirmaya bagli kalinarak iki dilliligin boyutlarmin neler
oldugu alan yazinla desteklenerek aciklanmistir. Buna gore oldukca
karmasik bir yapiya sahip olan iki dillilik konusunun en yalin haliyle alanla
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ilgili ¢caligma yapanlara kolaylastirici bir formda sunulmasma ¢aligilmistir.
Iki dilliligin boyutlar1 ya da tiirlerine iliskin giinbegiin farkli arastirma,
etkinlik, tamim vb. husus ya da ozelligin degerlendirildigi goriilmektedir.
Nitekim yukarida deginilen iki dilliligin boyut, tiir ve tamimlarinin yaninda
gomiili  iki dillilik (immersion bilingualism), yari-ikidillilik (semi-
bilingualism), dikey iki dillilik (vertical bilingualism), yatay iki dillilik
(horizontal bilingualism), ortiilii/gizli iki dillilik (convert bilingualism),
capraz iki dillilik (diagonal bilingualism), tasarlanmig/amagli iki dillilik
(intentional bilingualism), etkin olmayan iki dillilik (dormant bilingualism),
asgari iki dillilik (minimal bilingualism), azami iki dillilik (maximal
bilingualism) gibi ¢ok sayida iki dillilik tiirliyle de karsilagmak miimkiindiir.
Iki dillilige yonelik tiim bu boyutlar konunun olduk¢a karmasik yapisinin bir
gOstergesi olarak okunabilir. Bu nedenle Tirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen iki dilli Ogrencilere yonelik ¢aligmalar basta olmak tizere dil
Ogretimine yonelik farkli alanlarda arastirma yapan uzmanlarin konuya dair
yaklagimlarin1  gilincel Dbilgilerle destekleyip olusturmalart 6nem arz
etmektedir. Boylelikle yapilan ¢alismalardan daha nitelikli bulgular elde
edilmesi olanakli kilinacaktir. Nitekim bu arastirma Giircistan’da Tirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenen iki/¢ok dilli Ggrenciler iizerinde yapilan bir
calisma sirasinda iki dillilige yonelik kavram ya da boyutlara yonelik bir
ihtiyacin sonucunda ele alinmustir.
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VI. BOLUM

BILINEN ILK TURKCE TELIF TIP KiTABI EDVIYE-i
MUFREDE’DE BIiTKI ADLARI VE TURKCE
SOZLUKTEKI IZLERI"

Siileyman Aydeniz'

Oz

Bu calismanin amaci ishak Bin Murad’in Edviye-i Miifrede adli
eserinde yer alan bitki adlarmin tespit edilmesi ve yapi, anlam, koken
yoniinden incelenmesidir. Bitki adlarinin tespitinde Aydeniz’in (2008)
“Ishak Bin Murad Edviye-i Miifrede: Metin indeks Sozliik Dil Incelemesi”
adli yayimlanmamigs doktora tezi esas almmustir. Caligmanin giris
boliimiinde Edviye-i Miifrede ve bitki adlar1 ile ilgili g¢alismalardan
bahsedilmistir. Bilinen ilk Tiirkce telif tip kitab1 olan Edviye-i Miifrede’nin
icindeki bitki adlar1 olan sézciikler saptamip sozliik haline getirilmistir.
Sozliikte her kelimenin kdkeni, kitapta hangi siklikta kullanildigi, anlami ve
Latince adi gibi bilgiler gdsterilmistir. Sonug¢ boliimiinde ise elde edilen bilgi
ve bulgular yap1, kdken, kitapta kullanilma siklig1 bakimindan incelenmis ve
alan yazin dogrultusunda tartisilmistir. Ayrica giiniimiiz  Tiirkiye
Tiirkgesinde aynen kullanilan bitki adlar1 tespit edilmis ve gosterilmistir.
Edviye-i Miifrede’de bitki adi olarak kullanilan 297 kelime oldugu, bunlarin
102’sinin Arapga, 93’{iniin Farsc¢a, 81’inin Tiirk¢e ve 21’inin Grekge oldugu
saptanmugtir. 230 kelimenin tek kelimeden, 67 kelimenin ise iki veya daha
fazla kelimenin birlesmesinden oldugu tespit edilmistir. Tamlama olarak
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kullanilan 67 bitki adinin 34’{iniin Arapca veya Fars¢a tamlama, 33 {iniin ise
Tiirkge tamlama oldugu gorilmiistiir. Eserde kullanilma sikligi 10 ve iizeri
olan kelime sayisit 65°tir. Bunlarin 16’s1 Tiirkge kelime, digerleri Arapga
veya Farsc¢adan Tiirkgeye gecmis kelimedir. Giiniimiiz Tiirkiye Tiirkgesinde
halen kullanilan bitki adlar1 sayisinin ise 158 oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ishak Bin Murad, Edviye-i Miifrede, bitki adlari.

Plant Names in the First Known Turkish Copyrighted Medical
Book, Edviye-i Miifrede And Traces in the Turkish Dictionary

Abstract

The aim of this study is to determine the plant names in Ishak Bin
Murad's work called Edviye-i Miifrede and to examine them in terms of
structure, meaning and origin. In the determination of the plant names, the
unpublished doctoral thesis of Aydeniz (2008) named "ishak Bin Murad
Edviye-i Miifrede: Text Index Dictionary Language Review" was taken as
basis. In the introduction part of the study, studies on Edviye-i Miifrede and
plant names are mentioned. The words as the names of plants in Edviye-i
Miifrede, the first known Turkish copyrighted medical book, were
determined and turnedin to a dictionary. In the dictionary, information such
as the origin of each word, how often it is used in the book, its meaning and
Latin name is given. In the conclusion part, the obtained information and
findings are examined in terms of structure, origin, frequency of use in the
book and discussed in line with the literature. In addition, the plant names
used exactly the same in modern Turkey Turkish and plants are shown. It
has been established that there are 297 words used as plant names in Edviye-
1 Miifrede, of which 102 are Arabic, 93 are Persian, 81 are Turkish and 21
are Greek. It has been determined that 230 words are composed of a single
word, and 67 words are the combination of two or more words. It has been
observed that 34 of 67 plant names used as phrases are Arabic or Persian
phrases, and 33 are Turkish phrases. The number of words with a frequency
of 10 or more used in the work is 65. 16 of these are Turkish words while the
others have been transferred from Arabic or Persian to Turkish. It has been
set that the number of the plant names currently used in today’s Turkey
Turkish is 158.

Keywords: Ishak Bin Murad, Edviye-i Miifrede, plant names.
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GIRIS

Eski Anadolu Tiirkgesi, dilimizin tarihi gelisimi i¢cinde Onemli bir
donemdir. Osmanli Tiirk¢esinden 6nceki doneme tekabiil eden bu donemde
yazilan eserler ile ilgili birgok ¢aligma yapilmistir. Eski Anadolu Tiirkcesi
doneminden giiniimiize kadar gelen pek c¢ok eser iizerinde yapilan
caligmalar, o donemin dili hakkinda yeterli sayilabilecek bilgiler
vermektedir. Tip alani; o donemdeki hastalik adlari, bitki adlari, hayvan
adlar1, yiyecek adlari, ilag ve karisim adlar1 vb. gibi alanlardaki kelimeleri de
icermektedir. Bu sebeple tip ile ilgili yazilan eserler iizerinde yapilan dil
caligmalari biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ishak Bin Murad'in Edviye-i Miifrede adl1 eseri, bilinen ilk Tiirkce
yazma tip kitabi olmas1 sebebiyle, hem tip agisindan hem de dil agisindan
onemlidir. 14. yiizyilin tip terimlerini ve bitki adlarmi vermekle kalmaz ayn
zamanda bunlarin bir kisminin Arapga ve Farsga karsiliklarini bir sozliik
seklinde verir. Bu sebeple dil incelemeleri agisindan 6nemli bir kaynaktir.
Eserin yazilis tarihi kitapta H.792 (M.1387) olarak zikredilir.

Edviye-i Miifrede'nin bir 6zelligi, bitkilerin ve ilaglarin alfabetik harf
sirasina gore ele alinmasidir. Eserde bazi bitki ve ilaglarin Arapga ve Farsga
karsiliklar1 verilmistir. Ayrica soézlik seklinde hazirlanmasi, sonunda
terimler sozligii verilmesi onun bilimsel degerini arttirmaktadir. Bunlar
yazarm tip bilginliginin yaninda metodolojiyi ve bilimsel verileri iyi kullanan
usta bir yaninin da oldugunu gosterir. Eserin altt yazma niishasi vardir.
Genelde eserin yazmalari, Arapc¢adan terciime bir tip kitab1 olan ‘Miintehab-1
Sifa’ adli kitapla birlestirilmistir. Bu ¢calismada kaynak olarak Malatya Genel
Kiitiiphanesi 1196-1 numarada kayitli Malatya niishasi esas alinmistir. Bu
niisha ilk 77 varak ve her sayfada 15 satir bulunan harekeli nesih bir yaziyla
yazilmistir. Dort boliimden olusan kitabin sonunda 247 kelimenin bulundugu
Arapea, Farsca ve Tiirkge sozliik vardir. Bunlardan 52°si bitki adidir. Fakat
burada Tirkce diye gosterilen veya maruf (bilinen) diye agiklamada
bulunulan bir¢ok kelimenin aslinda Arapg¢a veya Farsca oldugu saptanmustir.

Literatiirde Edviye-i Miifrede ile ilgili ilk calisma Canpolat (1973)
tarafindan yapilmistir. Canpolat, 1973 yilinda bu kitap tlizerindeki ilk bilimsel
makale ile kitab1 bilim diinyasina tanitmmstir. Bu ilk ¢aligmanin iizerinden 34
yil gegtikten sonra eser, Canpolat ve Onler tarafindan ortak galisma olarak
Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanmistir (Canpolat ve Onler, 2007).
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Argunsgah (2009) ise bu yayin ile ilgili goriislerini 2009 yilinda Tiirk Kiiltiirii
dergisinde “Edviye-i Miifrede’nin Nesri Uzerine Diisiinceler” adli bir
makaleyle dile getirmistir. Ayrica Edviye-i Miifrede, 1998 yilinda Giirer
Giilsevin tarafindan Siileyman Aydeniz’e doktora tezi olarak verilmis, bu tez
cesitli sebeplerle 2008 yilinda Prof. Dr. Serif Ali Bozkaplan danigmanliginda
tamamlanmustir (Aydeniz, 2008).

Literatiirde bitki adlartyla ilgili pek c¢ok calisma bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir: Tiirkiye Tiirkgesinde ve agizlarda (Alkays,
2007), (Baytop, 2007), (Tuzlaci, 2011), (Ugar, 2012), (Ugar, 2013a), (Ugar,
2013b), (Pagacioglu, 2014), (Dogan ve Tuzlaci, 2015), (Tekin ve Cantiirk,
2019); Eski Anadolu Tiirkgesi veya Osmanli Tiirkgesi ile yazilmis tip kitabi
ya da diger kitaplarda (Onler, 1990), (Onler, 1999), (Onler, 2004), (Sahin,
2007), (Kiiciiker, 2010), (Giirlek, 2011), (Kiigiiker ve Yildiz, 2018), (ilhan,
2018), (Ozer ve Baluken, 2018), (Kiigiikker ve Yildiz, 2019), (Ayan ve
Karpuz, 2020) gegen bitki adlarmin incelendigi caligmalar bulunmaktadir.
Ayrica “Tirkce Bilimsel Bitki Adlar1 Yonergesi” (Menemen, Ayta¢ ve
Kandemir, 2013) de dikkat ¢eken yayinlardandir. Bitki adlar1 ve Edviye-i
Miifrede hakkinda bu kadar ¢alisma olmasina ragmen Edviye-i Miifrede’de
bitki adlarinin ¢alisildigi miistakil bir ¢alisma bulunmamaktadir. Donem
olarak diger tip kitaplariyla beraber bitki adlarmin ele alindig1 (Onler, 2004)
bir ¢alisma olsa da sadece bu eserin incelendigi bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Bu sebeple calismanin bilim alemine katki sunmasi
beklenmektedir.

Sozlik hazirlanirken tezdeki (Aydeniz, 2008) sozliik kisminda gegen
bitki ile ilgili kelimeler ayristirilmis ve iizerinde incelemeler yapilmustir.
Eserde bir bitki adinin ka¢ kere gectigi, kokeni, Latincede bilimsel adi ve
anlam tespit edilip alfabetik siraya gore diizenleme yapilmistir. Ayn bitki
adinin kitapta farkli sekilde yazilmig olan imla farklili§i durumunda, en ¢ok
bulunan sekli esas alinmis ve birlestirilmistir. Kelimenin hemen yanina
parantez i¢inde kitapta kac kez gectigi rakamla belirtilmistir. Kelimelerin
yalin ve ek almis kullanimlari toplami, kullanim sikligi olarak tespit
edilmigtir. Bitki adi olmayan sadece bitkinin bir boliimii olan ‘yaprak, kok’
gibi kelimeler sozliige almmamis inceleme kisminda verilmistir. Kitapta
birden fazla adla gecen 55 bitki ayrica ‘es anlamli bitki adlar’ adi altinda
tablo seklinde sunulmustur.
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Ayrica eserde gegen bitki adlarinin gliniimiizde kullanilanlarim tespit

etmek icin TDK tarafindan yayimlanan (2009) Tiirk¢ce Sozliik’te gegcen 158

bitki admin listesi sonu¢ bdlimiinden Once verilmistir.

Bu listede;

gliniimiizde kullanilan kelimenin TDK Tiirk¢e Sozliik’te gegtigi anlami ve

gectigi sayfa belirtilmigtir.

Eserde gecen bitki adlar1 sozlilkk olarak alfabetik siraya gore asagida

verilmistir.

Sozliik ve kelimenin kullamlma sikhg:

Akakiya (1)
Akirkarha (3)
Ak sandal (3)
Alma (17)
Alug (3)

Anebiis-su’leb (1)
Anisun (19)
Ar’ar (2)

Ardug (3)

Arpa (21)

Asfur (11)

Ayva (16)
Babatya (12)
Babunec (1)
Badam (58)
Badincan (1)
Badrancubuya (2)
Badrik (3)
Bakam (2)
Bakili (1)
Bakla (8)
Bakla-y1
Yemaniye(1)
Baldin kara (5)
Ban (2)

Beg borki (4)
Behmen (2)
Beladir (1)

<Grk. Akasya agact; (Acacia).

<Ar. Pireotu, nezle otu; (Anacyclus pyrethrum).

<Ar. Sandal agaci bitkisi.

Elma; (Pirus malus).

<Far. Cigekleri beyaz veya pembe renkli olan dikenli bir
agag tiirii ve bu agacin meyvesi, alig; (Crataegus).

<Ar. Tilki tiztimii; (Solanum nigrum).

<Far. Anason bitkisi; (Pimpinella anisum).

<Ar. Ardig agaci, Kavak; (Juniperus).

Ardig bitkisi; (Juniperus),

Bugdaygillerden bir bitki, arpa; (Hordeum vulgare).

<Ar. Aspir denilen, cigekleri safran yerine boyar madde
olarak kullanilan bir bitki, yalanci safran, haspir;
(Carthamus tinctorius).

Ayva; (Cydonia vulgaris).

<Far. Papatya; (Matricaria chamomilla).

<Ar. Papatya;(Matricaria chamomilla).

<Far. Badem agaci; (Amygladus communis).

<Far. Patlican; (Solanum melongena).

<Far. Ogul otu, melisa, kovan otu; (Melissa officinalis).

<Ar. Yabani reyhan; (Ocimum).

<Ar. Bir tiir bitki, boya agaci; (Caesalpinia echinata).

<Ar. Bir tiir fasulye.

<Ar. Bakla; (Vicia faba).

<Ar. Bir tiir bakla.

Baldir1 kara bitkisi; (Aspelinum adianthum-nigrum).
<Ar. Sorgun agaci, sultani s6giit; (Salix caprea).
Kadife ¢icegi; (Fumaria officinalis).

<Ar. Kuduz otu, kizil behmen; (Statice limonium).
<Far. Beladir agact; (Semercarpus anacardium).
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Belile (1)
Belesan (3)
Belliit (1)
Benc (1)

Benciigiist (1)
Benefse (35)
Besbasa (4)
Besfayic (6)
Bezir katuna (7)
Biganus (2)
Biladi kemmun (3)
Bostan efruz (1)
Boy (7)
Bogriilce (8)
Bogiirtlen (2)
Bugday (14)
Burc¢ak (3)
Butum (3)
Buyan dibi (3)
Buzeydan (1)
Biiber (1)
Biissed (2)
Cavsir (1)
Cevzibuva (5)
Cevzi hindi (2)
Cigan (4)
Ciiliinar (1)
Ciind-i
biyedsetur(1)
Cakir dikeni (2)
Cenar (4)
Cetlemiik (2)
Cigdem (5)
Corek otu (16)
Ciigiindiir (8)
Darcini (17)
Dar- fiilfiil (11)
Defni (5)

Demiil-ahveyn (1)

<Far. Belile otu; (Bellerica myrbalans).

<Ar. Pelesenk agaci ve yagi; (Commiphora opobalsamum).
<Ar. Palamut, pelit, mese palamudu; (Quercus aegilops).
<Ar. Ban otu, tohumundan faydalanilan bir bitki; (Datura
fastuosa).

<Far. Hayit, begparmak otu; (Vitex agnus-castus).

<Far. Menekse; (Viola tricolor).

<Ar. Kiigiik Hindistan cevizi; (Myristica fragrans).

<Ar. Bespaye, kaya egreltisi; (Polypodium vulgare).
<Ar. Pire otu; (Plantago psillium).

<Grk. Sedef otu; (Ruta graveolens).

<Grk. Karaman kimyonu; (Carum carvi).

<Far. Baga yapragi, sinir otu.

Cemen otu; (Trigonella joenumgraecum).

Bir tir fasulye; (Vigna sinensis).

Bogiirtlen; (Rubus caesus).

Bugday; (Triticum aestivum).

Burgak; (Vicia ervilia).

<Ar. Citlembik yemisi; (Pistacia terebinthus).

Meyan kokii; (Glycyrrhiza glabra).

<Far. Itkasars, tilki tasagi; (Orchis hircina).

Biber; (Piper longum).

<Far. Mercanin dibi; (Origanum).

<Far. Kunduz tagag: bitkisi; (Ferula elaeochytris).

<Ar. Kii¢iik Hindistan cevizi; (Myristica fragrans).

<Ar. Hindistan cevizi.

Coven otu; (Gypsophila struthium).

<Ar. Nar ¢icegi.

<Far. Cavsir, oglan as1, kunduz tasag.

Demir dikeni; (Eryngium campestre).

<Far. Cinar.

Citlembik; (Pistacieae terebinthus).

Cigdem; (Crocus canbellatus).

Corek otu bitkisi; (Nigella damascena).

Seker pancari; (Beta vulgaris).

<Far. Tar¢in; (Cinnamomum).

<Far.-Ar. Bag biberi, uzun biber; (Piper longum).
<Grk. Yapraklar1 giizel kokulu ve yaz kis yesil olan bir agac,
develik; (Laurus nobilis).

<Ar. Iki kardes kan1 agaci.
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Demiir dikeni (4)
Destanboy (1)
Difli (1)

Dilkii tasagi (1)
Dilkii iiziimi (1)
Dogelek (51)
Ebem gomeci (8)
Ebhiil (1)

Efiyun (26)

Egir (5)

Ekren (1)
Emrud (4)

Encir (18)
Engiir-ii riibah (1)
Engiidan (1)
Eregletatis (1)
Eriik (17)

Esek turp1 (3)
Eyreltii (1)
Felafil (17)
Ferfiyun (5)
Finduk (2)
Fistik (6)

Fiitenc (2)

Gafis (1)
Garikun (1)

Gavzuban (1)
Gendene (11)
Gaoyniik (2)
Giil (35)
Giinliik (11)
Giiyegii ot1 (7)
Hamama (1)
Hanzal (1)
Hartut (1)
Harbeki Hindi (1)
Hardal (14)
Hashas (21)

Cakar dikeni bitkisi; (Tribulus terrestris).

<Far. Samama adi verilen bir bitki; (Cucumis dudaim).
<Far. Zakkum agaci; (Nerium oleander).

Tilki tagag, itkasart; (Orchis hircina).

Kopek tiziimii; (Solanum nigrum).

Dogelek bitkisi, bir gesit bitki.

Yabani pancar otu; (Malva siylvestris).

<Far. Ardi¢ yemisi; (Juniperus).

<Grk. Haghas bitkisi, bagbozan; (Cuscuta epithimum).
<Grk. Egir otu, kasik otu; (Acorus calamus).

Kizilcik; (Cornus mas).

<Far. Armut; (Pirus communis).

<Far. Incir; (Ficus carica).

<Far. Kdpek iiziimii.

<Far. Seytan boku, kadi agaci; (Ferula assa-foetida).
<Grk. Bir ¢esit bitki, egrelti.

Erik;(Prunus domestica),

<Ar. Esek turpu, bayir turpu.

Egrelti otu; (Pteridium aguilinum).

<Ar. Biber, karabiber.

<Ar. Siitlegen otu; (Euphorbia officinarum).

<Far. Findik; (Corylus colurna).

<Ar. Fistik; (Pistacia vera).

<Far. Yarpuz denilen ot, yaban nanesi; futenc. (Origanum
vulgare).

<Ar. Kuzu pitragi, koyun otu, kasik otu, kizil yaprak;
(Agrimonia eupatoria).

<Ar. Katrankopiigii, cayir mantarlarindan, sapkasmim alt
yiizii dilim dilim bir cins mantar; (Polyporus igniarius).
<Far. Sigir dili bitkisi.

<Far. Pirasa; (Allium porrum).

Hindiba, helile; (Cichorium pumilum).

<Far. Giil; (Rosa).

Bir ¢esit bitki, giinliik bitkisi; (Boswelia).

Kekik otu, zater; (Origanum vulgare).

<Ar. Hamama otu, feslegen; (Amomum granum paradisi).
<Ar. Ebucehil karpuzu; (Citrullus colocinthis).

<Far. Eksi dut.

<Ar. Kara ¢opleme, karaca otu; (Helleborus orientalis).
<Ar. Hardal otu, turpgillerden bir gesit bitki; (Cruciferae).
<Ar. Hashas, afyon bitkisinin tohumu; (Papaveraceae).
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Hatmi (11)
Havlincan (3)
Hayyul-alem (1)
Helile (21)
Helyun (12)
Hiyar (21)
Hiyarsember (24)
Hinduba (1)

Hiirperest (1)
Hummaz (6)
Hurf (1)

Hurfe (2)

Hurma (9)

llgun (6)

Isirgan (12)
Itrifil (3)

Itrifil-i sagire (1)
fceas (1)

igde (6)

iki kardes kam (1)
ikliliil-melik (4)
incir (3)

Isfinah (11)

it boncugi (1)

it Uziimi (4)
Kabak (21)
Kabili (2)

Kadin tuzlugi (8)

Kafur (13)
Kams (2)

Kambil (5)
Karanful (4)
Karbuz (6)
Kasni (23)

Kasim-i
beyabani(1)

<Ar. Hatmi, bir gesit bitki; (Althaea officinalis).

<Far. Havlincan, bir ¢esit bitki; (Galanga officinalis).

<Ar. Kaya korugu, baga yapragi; (Sedum).

<Far. Kara aga¢ kavunu, helile otu; (Terminalia).

<Far. Kus konmaz; (Asparagus officinalis).

<Ar. Hiyar, salatalik; (Cucumis sativus).

<Ar. Hiyarsember, acur; (Cassia fistula).

<Ar. Birlesikgillerden, yapraklari haslanarak salata gibi
yenebilen, otsu bir bitki, giinegik, karakavuk;(Cichorium
endivia).

<Far. Ebem gomeci otu; (Malva siylvestris).

<Ar. Yaban kuzu kulagi.

<Ar. Yizerlik otu.

<Ar. Semiz otu.

<Ar. Hurma.

Su kenarlarinda yetisen bir ¢esit bitki; (Tamarix).

Isirgan otu; (Urtica).

Tirfil otu.

Helile meyvesi kabugu, cennet biberi, tirfil otu.

<Ar. Erik.

igde; (Elaegnus angustifolia).

iki kardes kan1 agaci; (Calamus draco).

<Ar. Kog¢ boynuzu bitkisi; (Melilotus officinalis).

<Far. Incir; (Ficus carica).

<Grk. Ispanak; (Spinacia oleracea).

Kiigiik sedef otu, it tiziimii; (Solanum nigrum).

Kopek tiziimii, bambul otu; (Solanum negrum).

Kabak; (Cucurbita).

<Ar. Helile otu tiirlerinden biri; (Terminalia).

Kadin tuzlugu otu, diken iiziimii, karamuk; (Berberis
Crataegina).

<Ar. Kafur bitkisi; (Comphorosma monspeliaca).

Kamis, bugdaygillerden, sulak, nemli yerlerde yetisen,
bogumlu, sert gévdesi olan bitkiler; (Phragmites australis).
<Ar. Kanbil otu, giivegi feneri; (Physalis alkekengi).

<Ar. Karanfil; (Eugenia caryophyllata).
<Far. Karpuz; (Citrullus vulgaris).

<Far. Hindiba, yaban marulu, aci
(Cichorium endiva).

<Ar. Horoz gozii otu;(Seseli tortuosum).

marulu, giineyik;

152



Siileyman Aydeniz

Katir kuyrug (3)
Kavak (7)

Kavin (23)

Kaysi (2)

Kebere (9)
Kelem (5)
Kemmun (10)

Keneviir (4)
Keraviya (1)
Kerdeme (10)
Kerefis (16)
Kerneb (1)
Kestane (4)
Kesir (4)
Kesire (8)
Kettan (11)
Kissaii’l-himar (1)
Kiras (3)
Kisnic (17)
Koruk (13)
Kostiidus (1)
Koz (13)
Koknar (13)
Kunduz tasagi (5)
Kust (3)
Kuzgun ot1 (4)
Kuz1 Kulagi (2)
Kiibbad (1)
Kiindiis (1)
Kiizbere (1)
Laden (6)

Limon (8)

Lisanii’l-asafir (3)
Lisanii’s-sevr (2)
Liif (1)

Mahmude (3)
Mahrud (1)

Katir kuyrugu otu; (Anaygiris foetida).

Kavak agaci.

Kavun; (Cucum).

Kayist; (Armeniace vulgaris).

<Ar. Gebere otu, keditirnagi; (Capparis spinosa).

<Far. Lahana; (Brassica oleracea).

<Ar. Kimyon, gilizel kokulu ve otsu bir bitki; (Cuminum
cyminum).

<Far. Kenevir; (Cannabis sativa).

<Ar. Karaman kimyonu; (Carum carvi).

<Grk. Tere otu; (Lepidium sativum).

<Ar. Kereviz; (Apium graveolens).

<Ar. Lahana; (Brassica oleracea).

<Grk. Kestane.

<Far. Yabani havug; havu¢ tohumu; (Daucus carata).
<Ar. Kitre otu; (Gummim tragecenthae).

<Ar. Keten, bir ¢esit bitki; (Linum asitatissimum).

<Ar. Esek turpu.

<Grk. Kiraz agaci; (Cerasus avium).

<Far. Kisnis otu; (Coriandrum sativum).

Olgunlagsmamis eksi tiziim, koruk.

<Grk. Teke sakal1 otu.

Ceviz; (Juglans regia).

<Far. Koknar agact ve yemisi; (Abies cilicica).

Cavsir, oglanagt; (Ferula alaeochytris).

<Ar. Kunduz hayasi da denilen bir ¢esit bitki; (Costus).
Kuzgun otu, bir tiir bitki; (Driopteris filix mas).

Kuzu kulagi otu; (Rumex Acetosella).

<Ar. Agac¢ kavununu andiran yumusak limon.

<Ar. Cdven otu.

<Far. Kisnis otu, baldirikara; (Coriandrum sativum).
<Far. Laden otu ve bu otun zift gibi siyah, kokulu olan
zamki; (Citris creticus).

<Grk. Turunggillerden, 3-5 metre yiiksekliginde, kisin
yapraklarim1 dokmeyen, beyaz ¢igekli bir agag;(Citrus
limonum).

<Ar. Kus dili bitkisi; (Rosmarinus officinalis).

<Ar. Sigrr dili otu; (Anchusa officinalis).

<Far. Yilan bigagi, yilan yastig1 ve bu bitkinin sifali kokdi.
<Ar. Bingoz otu; (Convolvulus scammonia).

<Ar. Kadi1 agaci, seytan boku.
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Marucube (1)
Marul (17)

Mas (12)

Mastaki (10)
Mazu (8)
Mensur (1)
Mercimek (21)
Mersin (10)
Merzencus (2)
Mevizec (1)

Mukl (1)

Muluhiya (1)
Miirr (2)
Nana (23)
Nar (23)
Narcil (2)
Naring (4)
Nerges (3)
Nesrin (1)
Niliifer (5)
Nohud (28)
Oglan as1 (3)
Ot (64)
Pambuk (4)
Pazu (2)
Perinek (1)
Persiyavsan (1)
Razyane (24)
Reyhan (3)
Ribas (1)
Rumman (1)
Sabr (12)

Sadef (5)
Sakmoniya (1)
Sandal (14)

<Far. Kus konmaz; (Asparagus officinalis).

<Grk. Birlesikgillerden, genis ve uzun olan yesil yapraklar
taze olarak yenilen bir bitki; (Lactuca sativa).

<Ar. Boriilceye benzeyen bir tiir fasulye, bezelye; (Lathyrus
sativus).

<Ar. Sakiz,koknar sakizi.

<Far. Mazi; (Thuya).

<Ar. Gece safasi ¢icegi; (Mirabilis jalaba).

<Far. Mercimek; (Lens culinaris).

<Grk. Mersin, mersin yemisi; (Myrtus communis).

<Far. Sigan kulagi, mercan; (Anagallis).

<Far. Zehirli bir bitki tirt, bit otu, kokar ot, mevezek;
(Delphinium staphisagria).

<Ar. Giinlik agaci, sigla agaci; mukl-1 azrak ve mukli’l-
yehud olmak tiizere baglica iki tiirii vardir; (Boswellia
carteri).

<Far. Ebe giimeci; (Malva siylvestris).

<Ar. Miir agac1 ve meyvesi; (Commiphora myrrha).

<Ar. Nane; (Mentha piperita).

<Far. Nar agaci ve meyvesi; (Punica granatum).

<Far. Hindistan cevizi; (Cocos nucifera).

<Far. Nareng, turung; (Citrus aurantium amara).

<Far. Nergis ¢igegi, zerrin, kadeh ¢igegi; (Narcissus).

<Far. Yaban giili, bir ¢esit cicek.

<Far. Niliifer ¢icegi; (Nymphea).

<Far. Nohut; (Cicer arietinum).

Cavsir otu; (Ferula aaleochstris).

Ot.

<Far. Pamuk.

Pazi, yabani 1spanak; (Beta vulgaris varcicla).

<Far. Ebem gémeci.

<Far. Baldir1 kara; (Artemisia).

<Far. Rezene; (Foeniculum vulgare).

<Ar. Feslegen; (Ocimum basilicum).

<Ar. Ribas otu, 1gin otu; (Rehum ribes).

<Ar. Nar.

<Ar. Sabir otu, 6d agaci ve bu bitkiden elde edilen tibbi
zamk; (Alae littoralis).

<Ar. Sedef otu; (Ruta graveolens).

<Grk. Cadir ¢icegi, bingdz otu.

<Ar. Sandal agaci, kokulu ve ila¢ yapimimda kullanilan bir
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Sar1 boya (1)
Sarimsak (17)
Sarmasik (1)
Sater (3)
Sekbinec (1)

Serce dili (1)
Serhas (2)
Serv (1)
Sezab (1)
Sigir dili (9)

Sigir kuyrugi (2)
Sir’ala (1)
Sibistan (7)

Sid (1)
Simsim (8)
Sinirlice (5)

Sirkenciibin (1)

Sogan (16)
Sogiit (13)
Sumak (7)

Siirincan (3)
Susam (4)
Siisen (9)
Siitliigen (3)
Siimbiil (2)

Sahsiperm (4)
Sahtare (1)
Sakakul (7)

Salgam (14)
Seceretiil gar (1)

cesit bitki; (Arbutus unedo).

<Ar. Sar1 boya otu; (Serratulatinctoria).

Sarimsak; (Allium sativum).

Sarmagik bitkisi; (Hedera helix).

<Ar. Giivegi otu, zater, kekik otu; (Origanum vulgare).

<Far. Seytanboku da denen salataliga benzer bir bitki;
(Sagapenon).

Kus dili otu, kus otu.

<Ar. Kuzgun otu kokii.

<Far. Selvi agaci; (Cupressus sempervirens).

<Ar. Sedef otu; (Ruta graveolens).

Okiiz dili de denen bir cesit bitki, lisanii’s-sevr; (Anchusa
officinalis).

Sigir kuyrugu otu; (Verbascum).

<Ar. Seytanboku, kad1 agaci; (Sagapenon).

<Far. Sibistan agac1 ve meyvesi, erik cinsinden, sirasi
lezzetsiz, yapiskan bir meyve, kdpekmemesi, acem erigi;
(Cordia mixa).

<Ar. Coven otu.

<Ar. Susam; (Sesamum indicum).

Lisaniilhaml de denilen sinir otu, baga yapragi; (Plantago
major).

<Far. Pazi, yabani 1spanak, sirkene otu, it {izimii;
(Chenopodium).

Sogan; (Allium cepa).

Sogiit agaci.

<Ar. Antep fistigigillerden, sicak bolgelerde yetisen, kabugu
hekimlikte, yapraklar1 dericilikte kullanilan bir agag¢; (Rhus
coriaria).

<Far. Sorincan agaci,yunt disi; (Colchicum autumnale).

<Ar. Susam; (Sesamum indicum).

<Far. Beyaz zambak kokii; (Iris germanica).

Siitlegen otu bir gesit bitki; (Euphorbia peplis).

<Far. Stimbiil, soganl, kuvvetli kokulu, ¢icekli bir bitki;
(Hyacinthus orientalis).

Zaymuran, yabani feslegen.

<Far. Sahtere otu; (Fumaria officinalis).

<Ar. Yabani havug, kara kok, miihr-i siileyman; (Pastinaca
sativa).

<Far. Salgam; (Brassica rapa).

<Ar. Defne agaci.
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Saftalu (7)
Seh-bellut (1)
Sehdane (1)
Sehtere (1)
Sinhiyar (7)

Sih-i irmeni (1)
Sirhist (1)
Sirugan (9)
Tarfa (1)
Tarhastuk (1)

Tarhun (5)
Taru (7)
Tatranbu (7)
Teke sakah (2)
Temiir Hindi (9)

Terenciibin (12)
Tere (8)

Tirfil (1)
Tohmakan (13)
Tomalan (6)
Topalak (5)
Tut (4)

Tuderi (10)
Turak ot1 (7)
Turp (15)

Turunc (5)

Tiirbiit (2)
ud (7)
Ud-1 Hindi (1)

Unnab (11)
Uruz ot1 (3)
Ustuhudus (2)
Usnan (2)

<Far. Seftali; (Persica Vulgaris).

<Far. Kestane.

<Far. Kenevir.

<Far. Kadife ¢icegi.

<Far. Yesil ve biyiik bir cins hiyar, acur; (Cucumis
anguria).

<Far. Sar1 yavsan otu; (Artemisia).

<Far. Cavsir otu.

<Far. Sirlagan otu; (Sesamum indisum).

<Ar. Ilgin agaci; (Tamarix tetrandra).

<Far. Yaban giineyigi, hindiba-y1 berri, yabani hindiba;
(Sonchus oleraceus).

<Ar. Sifali bir 6d tiirti, kuzu pitragi; (Agrimonia eupatoria).
Dar1, misir; (Panicum miliaceum).

<Grk. Ogul otu, kovan otu; (Meissa officinalis).

Teke sakali bitkisi; (Tragopogon porrifolius).

<Far. Demir Hindi, baklagillerden,sicak iklimlerde yetisen
bir agag; (Tamarindus indica).

<Far. Kudret helvasi, deve dikeni.

<Far. Tere otu; (Lepidium sativum).

<Grk. Tirfil, tiggiil, yonca; (Trifolium).

<Far. Semiz otu; (Portulaca oleracea).

Bir ¢esit zehirli mantar; (Tuber melanosporum).

Domuz agirsagi, Kirkbogum, suut kokii; (Cyperus rotundus).
<Far. Dut meyvesi.

<Grk. Tiiderig¢ otu; (Sisimbrum officinale).

Rezene, dere otu; (Anethum graveolens).

<Far. Turpgillerden, yapraklar tiiylii, cicekleri beyaz, sari,
mor renkli bir bitki; (Raphanus sativus).

<Far. Turung; biitin Akdeniz iilkelerinde yetisen, kisin
yapragin1 dokmeyen bir agag, nareng; (Citrus aurantium
amara).

<Far. Tiirbit otu; (Conculvulus turpethum).

<Ar. Od agac1; (Aquilaria agallocha).

<Ar. Hindistan’da yetisen 6d agact ve bu agacin koki
(Aloexylon agallochum).

<Ar. Hiinnap, kizil igde, {ivez agact; (Sorbus aucuparis).
Baga yapragi, sinir otu.

<Grk. Karagan ¢igegi, karabag otu; (Lavanduka stoechas).
<Ar. Sam ¢o6veni denilen bir tiir ¢6ven otu; (Salicornia
herbacea).
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Usturgar (1)
Uziim (29)
Vada (1)

Vasak (1)
Venbel otu (4)
Vesligun (2)
Yaban hiyari (2)
Yantak (6)
Yarpuz (1)
Yasemin (5)

Yilan bicagi (1)
Yilan boncug (1)
Yonca (3)

Yosun (3)

Yunt disi (4)
Yiizerlik (2)
Zafiran (14)

Zanbak (1)
Zaymuran (1)
Zeyyan (1)
Zefni (1)
Zencebil (25)
Zerdalu (6)

Zeytun (5)
Zire (1)
Ziifa (4)

<Far. Yantak otu.

Uziim; (Vitis vinifera).

<Ar. Itboncugu, it iiziimii, bogiirtlen, sedef otu; (Solanum
nigrum).

<Far. Cadir usagi otu; (Dorema ammoniacum).

Boyac1 dikeni, esek turpu; (Rhamnus petialaris).

<Far. Feslegen, reyhan.

Act diigelek, aci hiyar, esek hiyari; (Ecballium elaterium).
Yantak dikeni, demir dikeni; (Ononis spinosa).

Nane; (Mentha pulegium).

<Far. Zeytingillerden, beyaz, kirmizi veya sar1 renkli giizel
kokulu ¢igekleri olan, 1-2 metre boyunda, siis bitkisi olarak
yetistirilen tirmanici bir agag¢ik;(Jasminum).

Yilan bigagi otu, yilan yastigi; (Dracunculus vulgaris).

Dana ayagi, yilan boncugu otu; (Arum maculatum).

Yonca; (Trifolium).

Yosun bitkisi.

Itbogan; (Colchicum autumnale).

Yiizerlik otu; (Peganum harmala).

<Ar. Safran, aspir, cehri, ¢igdem, yemen safrani, safran
¢igegi, safran ¢igdemi; (Crocus sativus).

Zambak; (Lilium candidum).

<Ar. Yabani feslegen; (Ocimum basilium).

<Ar. Yasemin ¢icegi; (Jasminium).

<Grk. Defne agaci.

<Ar. Zencefil;(Zingiber officinale).

<Far. Zerdali, kayisi agacinin Akdeniz {ilkelerinde
yetistirilen kiigiik meyveli bir tirii; (Armeniaca vulgaris).
<Ar. Zeytin; (Olea europea).

<Far. Kimyon; (Cuminum cyminum).

<Ar. Cordiik otu, zufa otu; (Hyssopus officinalis).

Kitapta birden fazla adla gecen 55 bitki ayrica ‘es anlamli bitki adlarr’®
adi altinda asagida sunulmustur:
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Tablol: Edviye-i Miidrede’de aym bitkiye verilen es anlamh kelimeler

1 Baga yapragi Bostanefruz, hayyul alem, sinirlice, uruz ot.

2 Baldir1 kara Baldir1 kara, kiizbere, persiyavsan.

3 Bes parmak otu Ayit, benciigiist.

4 Biber Felafil, dar-1 fulful, biiber.

5 Caksir otu Cavsir, ciind-i biyestetur, kasni, kunduz tasagi,
oglan ast, sirhist.

6 Citlembik Butum, ¢etlemiik.

7 Coven Cigan,kiindiis, sid, ugnan.

8 Defne Defhi, seceretii’l-gar, zefni.

9 Demir dikeni Cakir dikeni, demiir dikeni, usturgar, yantak.

10 Ebe gomeci Ebem gomeci, hiirperest, hubazi, penirek,
muluhiya.

11 Egrelti Besfayic, eregletatis, eyreltii, serhas.

12 Erik Eriik, igcas, zerdalu.

13 Esek turpu Esek turpi, kissaiil-himar, venbel oti.

14 Fasulye Bakili, bogriilce.

15 Feslegen Sahsiperm, vesligun, zaymuran.

16 Hashas Efiyun, hashas.

17 Hindistan cevizi Besbasa, cevz-i Hindi, cevzi buva, nargil.

18 Ilgin lgun, tafra.

19  Iki kardes kani Demii’l- ehaveyn, iki kardes kan.

20 Kadife cicegi Beg borki, sehtere.

21 Kasik otu Eqir, gafis.

22 Kavak Acrar, sipiddar, serv.

23 Kekik Giiyegii ot1, sater.

24 Kenevir Keneviir, sehdane.

25 Kestane Kestane, sehbellut.

26 Kimyon Biladi kemnun, kimnun, keraviya, zire.

27 Kus dili bitkisi lisaniil-asafir, serge dili.

28 Kus konmaz Helyun, marucube.

29 Lahana Kelem, kerneb.

30 Mercan Biissed, mercan, merzenciis.

31 Mese Belliit, mazu.

32 Nane Fiiteng, nana, yarpuz.

33 Nar cliliinar, nar, rumman.

34 Ogul otu Badrancubuya, tatranbu.

35 Papatya Babadya, babunec.

36 Rezene Tere, Raziyane, turak oti.
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37 Safran Asfur, zafiran.

38 Salatalik Hiyar, hiyarsember, yaban hiyari.

39 Sandal agaci Ak sandal, sandal.

40 Sedef otu Biganus, it boncugi, sadef, sezab, vada.
41 Semiz otu Hurfe, tohmakan.

42 Sigir dili Gavzuban, Sigir dili.

43 Sogiit Ban, sogiit.

44 Susam Simsim, susam.

45 Siitlegen Ferfiyun, siitliigen.

46 Seytan boku Engiidan, mahrud, sekbinec, sirala.

47 Teke sakal1 otu Kostudiis, teke sakali.

48 Tilki tagag Dilkii tasag, biizeydan.

49 Tilki izimi Anebiis-su’leb ,engiir-ii rubah, dilkii liziimi.
50  Ugzerlik otu Hurf, yiizerlik.

51 Yaban marulu Goyniik, hindiiba, kasni, tarhastuk.

52 Yasemin Yasemin, zeyyan.

53 Yilan bigag: Yilan bigagy, lif.

54 Yonca Itrifil, 1trifil-i sagire, tirfil, yonca.

55 Yunt disi Surincan, yunt disi.

Eserde bitki adlarmin farkli kullanim 6rnekleri asagida sunulmustur:

Yer ve millet adi ile: Bakla-y1 Yemaniye, Cevzi Hindi, Harbek-i
Hindi, Sih-i Irmeni, Yaban hiyar1.

Genel ad olanlar: Cigek, Fevakih, Nebat, Mantar, Yimis.

Bitki boliimii olanlar: Biiziir, Ci¢cek, Cubuk, Cekiirdek, Dane, Diken,
Dip, Kok, Tohm, Yaprak, Zerne.

Hayvan adi ile olanlar: Dilkii tasagi, Dilkil iziimi, Esek turpi, Katir
kuyrugi, Kissaii’l-himar, Kunduz tasagi, Kuzi kulagi, Lisaniil-asafir,
Lisaniis-sevr, Serce dili, Sigir dili, Sigir kuyrugi, Teke sakali, Yilan bigagi,
Yilan boncugi.

Insan ile iliskilendirilenler: Beg borki, Demii’l-ahveyn, Ebem
gomeci, Eklilii’l-melik, Giiyegii oti, iki kardes kani, Kadin tuzlugi, Oglan
asl.

Renk adi ile kullamlanlar: Ak sandal, Baldir1 kara, Cakir dikeni,
Sar1 boya.

159



Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Uzerine Arastirmalar

Edviye-i Miifrede’de bulunan ve TDK Tiirk¢e Sozlik’te gecen yani
Tiirkiye Tiirkgesinde halen kullanilan kelimeler sunlardir:

Kelime

TDK Sozliikte gectigi anlam

TDK
Sozliiktesayfasi

Akakiya (1)

Akasya: Baklagillerden, sicak iklimlerde birgok
cesitleri yetisen ve tanen, zamk, boya gibi
maddelerinden yararlanilan bir agag¢ (Acacia).

47

Ak  sandal
3)

Sandal: Sandalgillerden, kerestesi sert ve kokulu
bir aga¢ (Santalum album).

1696

Alma (17)

elma: Giilgillerden, ¢igekleri pembe veya beyaz
bir agac¢ (Pirus malus).

629

Alug (3)

ali¢: Giilgillerden, kirlarda yetisen yabani bir agag
(Crataegus).

73

Anisun (19)

anason: Maydanozgillerden, kokulu tohumu

hamur islerinde ve raki yapiminda kullanilan,
yurdumuzda ekimi yapilan bitki (Pimpinella

anisum).

97

Ardug (3)

ardig: Servigillerden, giizel kokulu
yapraklarinikisin da dékmeyen, yuvarlak kara
yemisleri ilag¢ olarak kullanilan

bir agaceik (Juniperus).

116

Arpa (21)

arpa: Bugdaygillerden, taneleri ekmek ve bira
yapiminda kullanilan, hayvanlara yem olarak
verilen, yurdumuzda

cok yetistirilen bir bitki (Hordeum vulgare).

123

Asfur (11)

aspur: Yalancisafran

133

Ayva  (16)

ayva: Giilgillerden, cicekleri iri ve pembe,
yapraklarinin altitiiyli, orta yiikseklikte bir agag
(Cydonia vulgaris).

165

Babatya (12)

papatya: Birlesikgillerden, 20-50 cm yiikseklikte,
baharda ¢igek acan, tag yapraklar1 beyaz, ortasi
sar1 komegli, bir

yillik otsu bir bitki (Matricaria chamomilla).

Badam (58)

badem: Giilgillerden, yurdumuzun her yerinde
yetisen agac (Amygdalus communis).

174

Badincan (1)

pathican: Patlicangillerden, kalin sapli, uzunca
yaprakli otsu bitki (Solanum melongena).

Bakam (2)

bakam: Baklagillerden, odunundan kirmizi boya
cikarilan bir agag, bakkam (Haematoxylon
campechianum).

185

Bakla (8)

bakla: Baklagillerden, yurdumuzun her yerinde

yetistirilen, taneleri badig i¢inde bulunan bir bitki
(Vicia faba).

187

Baldir1 kara
®)

baldirikara: Nemli yerlerde yetisen bircok egrelti
otu tiiriiniin ortak adi, karabaldir.

160

190



Siileyman Aydeniz

Ban (2) ban otu: Asya, Kuzey Afrika ve Avrupa'nin sicak 196
bolgelerinde yetisen zehirli ve otsu bir bitki
(Hyoscyamus).

Belliit (1) pelit: Mese agacinin meyvesi, palamut. 1592

Benefse (35) Benefse: Menekse, Meneksegillerden, bir veya 242
cok yillik otsu bitki (Viola tricolor).

Boy (7) boy otu: Baklagillerden, cigekleri mavi, sar1 veya 308
beyaz renkli, kurutulan tohumlar1 gemen
yapiminda kullanilan bir bitki (Trigonella faenum-
graecum).

Bogriilce (8)  boriilce: Fasulyeye benzer bir bitki ve bunun 315
gobegi koyu benekli tohumu (Vigna sinensis).

Bogiirtlen bogiirtlen: Giilgillerden, bahge ¢itlerinde, yol 313

(2) kenarlarinda kendiliginden yetisen dikenli ve gok
yillik bir ¢ali, diken dutu (Rubus caesus).

Bugday (14) bugday: Bugdaygillerin 6rnek bitkisi (Triticum). 319

Burcak (3) burcak: Baklagillerden, taneleri hayvan yemi 327
olarak kullanilan y1llik bir yem bitkisi (Vicia
ervilia).

Biiber (1) biber: Patlicangillerden, yurdumuzda ¢ok yetisen 262
bir bitki (Capsicum annuum).

Cavsir (1) cavsir: Maydanozgillerden bir bitki ve bunun 403
eczacilikta kullanilan reginesi (Opopanax
chironium).

Cigan (4) coven: Kokii ve dallari, suyu sabun katilmis gibi 452
kdpiirten, kir temizleyici bir bitki, sabun otu,
helvacikokii (Saponaria officinalis).

Cakir dikeni ¢akirdiken:Maydanozgillerden, hekimlikte 384

) kullanilan bir bitki, deve elmasi(Arctium
tomentosum).

Cenar (4) cinar: Iki geneklilerden, 30 m' ye kadar 427
uzayabilen, gévdesi kalin, uzun 6miirli, genis
yaprakli bir agac (Platanus).

Cetlemiik (2) citlembik: Kara agaggillerden, mercimekten az 440
biiyiik, buruk lezzette meyvesi olan bir agac,
melengic (Celtis).

Cigdem (5) cigdem: Zambakgillerden, tiirlii renklerde ¢igek 435
acan, ¢cok yillik, yumrulu bir kir bitkisi, mahmur
cicegi (Colchicum).

Corek  otu c¢orek otu: Digiin ¢icegigillerden bir bitki ve 452

(16) bunun ¢oéreklere ¢esni katmak i¢in ekilen, susam
iriligindeki siyah tohumu (Nigella damascena).

Ciigiindiir ciikiindiir: Pancar. 456

®)

Darcini (17)  tar¢n: Defnegillerden bir aga¢ (Cinnamomum). 1907

Dar-1 fiilfiill danfiilfiil: Dogu Hint Adalarinda yabani olarak 475
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(11) yetisen, tirmanici, meyveleri 6 cm uzunlugunda, 7
mm ¢apinda, koni
biciminde, agik esmer renkli, yakict ve keskin
lezzetli, istah agici bir bitki (Fructus Piperis longi).

Defni (5) defne: Defnegillerden, yapraklar giizel kokulu ve 482
yaz kis yesil olan bir aga¢ (Laurus nobilis).

Demiir demir dikeni: Toprak iizerinde yatik olarak 494

dikeni (4) bulunan, gigekleri kiigiik ve agik sar1 renkli,
meyvesi 10 mm kadar ¢apinda, boynuz seklinde
sivri uglara sahip bir bitki (Tribulus terrestris).

Dilkiitasag: tilkikuyrugu: Birlesikgillerden, hekimlikte 1982

(1) kullanilan bir bitki, hoskuran (maranthus).

Dilkiiiiziimi  tilki iiziimii: It iizimii 1982

@)

Ebem ebegiimeci: Ebeglimecigillerden, ¢icekleri ilag, 597

gomeci (8) yapraklar1 sebze olarak kullanilan, kendiliginden
yetisen ¢ok yillik ve mor ¢igekli bir bitki (Malva
siylvestris).

Efiyun (26) afyon: Olgunlagmamis haghas kapsiillerine 27
yapilan ¢izintilerden sizan, sonradan katilasan siit;
icinde morfin ve kodein gibi ¢cok uyusturucu
maddeler bulunan, gii¢lii bir zehir olmakla birlikte,
hekimlikte kullanilan degerli bir ilag.

Egir (5) egir kokii: Dere ve durgun su kenarlarinda 605
yetisen, 50-125 cm yiiksekliginde, ¢ok yillik ve
otsu bir bitki (Acorus calamus).

Ekren (1) kizileik: Kizilcikgillerden bir agag (Cornus mas). 1177

Emrud (4) armut: Giilgillerden, gicekleri beyaz, yurdumuzun 122
her yerinde yetisen, bir aga¢ (Pirus communis).

Encir (18) incir: Dutgillerden, asil yurdu Akdeniz kiyilari 967
olan, yapraklari genis dilimli bir aga¢ (Ficus
carica).

Eriik (17) erik: Giilgillerden, beyaz gigekli bir aga¢ (Grunus 644
domestica).

Esek turpt esek maydanozu: Maydanozgillerden iki yillik 656

3) otsu bir bitki (Anthriscus silvestrisis).

Eyreltii (1) egrelti otu: Egrelti otugillerden, kumlu yerlerde 607
yetisen, 150 cm kadar yiikselebilen, tipta bagirsak
kurtlarini diisiirmek i¢in kullanilan ¢ok yillik ve
otsu bir bitki (Driopteris filix-mas).

Finduk (2) findik: Kayingillerden, kuzey yarim kiirenin 1lik 695
yerlerinde ve yurdumuzun daha ¢ok Dogu
Karadeniz bolgesinde yetisen bir agac¢ik (Corylus
avellana)

Fistik (6) fistik: Antep fist1ig1, cam fistig1 veya yer fistig1 699

denilen yemislerin genel adu.

162



Siileyman Aydeniz

Giil (35) giil: Giilgillerin 6rnek bitkisi (Rosa). 804

Giinliik (11)  giinliik: Tiitsi i¢in kullanilan bir ¢esit agag saki 813

Hardal (14)  hardal: Turpgillerden 100-150 cm yiikseklikte, 847
sarigigekli, deriyi yakici nitelikte olan ve tohumu
hekimlikte kullanilan, tadi ac1 ve bir yillik bir bitki
(Brassica nigra).

Hashas (21)  hashas: Gelincikgillerden, kapsiillerinden afyon, 855
tohumlarindan yaggikarilan bir yillik ve otsu bir
kiiltiir bitkisi(Papaver somniferum).

Hatmi (11) hatmi: Ebegiimecigillerden, bazi cinslerinin kok 858
ve gigekleri hekimlikte kullanilan ¢ok yillik otsu
bir siis bitkisi, aga¢ kiipesi (Althaea officinalis).

Havlincan havlican: Zencefilgillerden, ayn1 adla anilan kok 862

(3) saplar1 baharat olarak kullanilan 1tirli bir bitki
(Galanga officinalis).

Hiyar (21) hiyar: Kabakgillerden, uzun, iri meyveli, 887
stiriingen, bir y1llik otsu bir bitki (Cucumis
sativus).

Hiyarsember hiyarsembe: Baklagillerden, siyah renkte olan 887

(24) meyvelerinin iginde ¢ekirdeklerden baska,
hekimlikte kullanilan bir 6z bulunan bitki, Hint
hiyari(Cassia fistula).

Hinduba (1) hindiba: Birlesikgillerden, yapraklari haglanarak 892
salata gibi yenebilen birkag yillik otsu bir bitki,
giinegik (Cichorium endivia).

Hurma (9) hurma agaci: Palmiyegillerin eski ¢aglardan beri 904
Kuzey Afrika'da kiiltiirii yapilan 6rnek bitkisi
(Phoenix dactylifera).

llgun (6) ilgin: llgmgillerden, Akdeniz bdlgesinde yetisen 912
bir agac¢ veya agaccik cinsi (Tamarix).

Isirgan (12)  sirgan: Isirgangillerden, her tarafi sert tiiylerle 915
kapl, tityleri kirilinca karinca asidi denilen ¢ok
kasindirici bir madde ¢ikartan bir ot (Urtica).

Itrifil (3) tirfil: Yabani yonca, korunga, tiggiil. 1984

Igde (6) igde: [gdegillerin rnek bitkisi olan bir agag 939
(Elaeagnus).

Isfinah (11)  1spanak: Ispanakgillerden, yapraklarindan sebze 917
olarak yararlanilan bir bitki (Spinacia oleracea).

it Uziimi (4) it iiziimii: Patlicangillerden, 20-50 cm 1005
yiiksekliginde, bazi ilaglarin yapiminda kullanilan
bir yillik otsu bir bitki, kopek liziimii, tilki iiziimii.

Kabak (21) kabak: Kabakgillerden, birgok tiirleri olan bir 1018
bitki (Cucurbita).

Kadin Kadintuzlugu: sarigali, Ayr1 tag yaprakli iki 1028

tuzlugi (8) ceneklilerden, cigekleri sar1, meyvesi eksi ve

kirmizi renkte, kabugu ve kokii solucan
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digiiriici  ila¢ olarak kullanilan bir  bitki,
kadmtulugu, amberbaris (Berberis vulgaris).

Kafur (13) kafur agacr: Defnegillerden, Uzak Dogu'da 1033
yetisen, kafur elde edilen aga¢ (Cinnamonum
camphora).

Kamis (2) kams: Bugdaygillerden, sulak, nemli yerlerde 1054
yetisen, bogumlu, sert gdvdesi olan bitkilere
verilen ad (Phragmites australis).

Karanful (4) karanfil: Karanfilgillerden, giizel renkli gicekler 1079
acan bir siis bitkisi (Dianthus caryophyllus).

Karbuz (6) karpuz: Kabakgillerden, stirtingen govdeli bir 1092
bitki (Citrullus vulgaris).

Kasni (23) kasni: Cadirusagi, seytantersi agaci gibi 1099
bitkilerden elde edilen bir zamk.

Katir katirkuyrugu: Baklagillerden, ¢igekleri sar1 ve 1105

kuyrugi (3) semsiye durumunda olan acibir bitki (Anagyris
foetida).

Kavak (7) kavak: Sogiitgillerden, sulak bolgelerde yetisen, 1109
boyu bazi tiirlerinde otuz veya kirk m ye degin
c¢ikan, kerestesinden yararlanilan bir agag
(Populus).

Kavin (23) kavun: Kabakgillerden, siiriingen govdeli, iri 1112
meyveli bir bitki (Cucum).

Kaysi (2) kayisi: Giilgillerden bir aga¢ (Prunus armeniaca). 1116

Kebere (9) kebere: Gebre otu. 1125

Kelem (5) kelem: Lahana. 1129

Kemmun kimyon: Maydanozgillerden, 50 cm kadar 1183

(10) yiikseklikte, beyaz veya pembe c¢igekli, bir yillik,
1tirl1 ve otsu bir bitki (Cuminum cyminum).

Keneviir (4)  kenevir: Kendirgillerden, sapmdaki liflerden 1138
halat, ¢uval gibi kaba orgiiler yapilan, iki evcikli
bir bitki, kendir (Cannabis sativa).

Kerefis (16)  kereviz: Maydanozgillerden, kokleri ve yapraklar1 1140
sebze olarak kullanilan kokulu bir bitki (Apium
graveolens).

Kestane (4) kestane: Kayingillerden, iliman iklimlerde 1146
yetisen, 25-30 m kadar boylanabilen, kerestesi
dogramacilikta kullanilan bir orman
agaci(Castanea sabva).

Kettan (11)  keten: Ketengillerden, ¢i¢ekleri mavi renkte ve 1148
bes ta¢ yaprakls, lifleri dokumacilikta kullanilan
bir bitki (Linumusitatissimum).

Kiras (3) kiraz: Giilgillerden bir meyve agaci(Cerasus 1185
avium).

Kisnic (17) kisnig: Maydanozgillerden yapraklarimaydanozu 1189

andiran, 20-60 cm yiikseklikte, tiiysiiz, bir yillik
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ve otsu bir bitki (Coriandrum sativum).

Koruk (13) koruk: Heniiz olgunlasmamis eksi tiziim. 1219
Koz (13) koz: Ceviz. 1226
Koknar (13)  koknar: Camgillerden, yiiksek bolgelerde yetisen, 1229
igne yapraklari kisa, yassi olan, regineli ve
kozalakli bir orman agaci(Abies).
Kunduz deli otu: Turpgillerden, bahgelere siis olarak 491
tasagi (5) dikilen bir bitki, kuduz otu (Alyssum).
Kuzi kulagi kuzukulagi: Kara bugdaygillerden, sulak yerlerde 1276
(2) yetisen, ¢igekleri iki evcikli ve kirmizimtirak bir
bitki, yapraklari salata olarak kullanilir (Rumex
acetosa).
Laden (6) laden: Ladengillerden, Akdeniz iilkelerinde 1292
yetisen tiiylii ve genellikle yapiskan yaprakli,
beyaz veya pembe cicekli, reginesi hekimlikte
kullanilan bir bitki (Cistus creticus).
Limon (8) limon: Turuncgillerden, 3,5 m yiikseklikte, kisin 1309
yapraklarin1 dokmeyen, beyaz ¢icekli bir agac
(Citrus limonum).
Mahmude mahmude: Cit sarmasigigillerden, yapraklart ok 1327
3) ucu biciminde, ¢igekleri soluk sar1 renkte, 50-100
cm boyunda, ¢ok yillik ve otsu bir bitki
(Convolvulus scammonia).
Marul (17) marul: Birlesikgillerden, genis ve uzun olan yesil 1348
yapraklari taze olarak yenilen bir bitki (Lactuca
sativa).

Mas (12) mas: Bir ¢esit boriilce (Phaseolus aureus). 1352
Mazu (8) mazi: Servigillerden, yapraklarialmagik ve kiigik 1357
pullar bigiminde, gévdesi diiz olan, dipten

dallanan bir siisbitkisi (Thuya)
Mercimek mercimek: Baklagillerden, beyaz ¢igekli bir tarim 1372
(21) bitkisi (Lens culinaris).
Mersin (10)  mersin: Mersingillerden, Giiney ve Bat1 Anadolu 1376
daglarinda yetisen, yapraklar1 yaz kis yesil kalan,
beyaz ¢igekli bir aga¢ (Myrtus communis).
Nana (23) nane: Ballibabagillerden, yapraklari sapsiz, 1456
cicekleri beyaz veya menekse renginde, 1tirli, gok
yillik ve otsu bir kiiltiir bitkisi (Mentha piperita).
Nar (23) nar: Nargillerden, yapraklar karsilikli, ¢igekleri 1456
biiyiik, koyu kirmizi renkte, kiiciik bir aga¢
(Punica granatum).
Narecil (2) narcil: Hindistan cevizi. 1457
Naring (4) narenc: Turung 1457
Nerges (3) nergis: Nergisgillerden, ¢igekleri ayr1 veya bir kok 1468

sap iizerinde semsiye durumunda, agilmadan 6nce
bir yenle ortiilii bulunan ve bazi tiirlerinde beyaz,
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bazilarinda sar1 renkte, 20-80 cm yiikseklikte,
soganli bir siis bitkisi
(Narcissus).

Niliifer (5)

niliifer: Niliifergillerden, yapraklar1 yuvarlak ve
genis, cigekleri beyaz, sar1, mavi, pembe renkte,
durgun sularda veya havuzlarda yetisen bir su
bitkisi (Nymphea).

1475

Nohud (28)

nohut: Baklagillerden, birlesik telek yaprakli,
cicekleri sarimtirak renkte, meyvesi baklamsi, bol
nisastal1 bir bitki (Cicer arietinum).

1479

Ot (64)

ot: Toprak iistiindeki boliimleri odunlasmayip
yumusak kalan, ilkbaharda bitip, bir iki mevsim
sonra kuruyan kiigiik bitkilere verilen ortak ad.

1517

Pambuk (4)

pamuk: Ebe giimecigillerden, koza bigimindeki
meyvesi U¢, dort, bes dilimli olan, sicak bolgelerde
yetisen tarim bitkisi (Gossypium).

1566

Pazu (2)

pazi: Ispanakgillerden yapraklari sebze olarak
kullanilan bir bitki, yaban pancar1, yabani ispanak
(Beta vulgaris varcicla).

1589

Razyane (24)

rezene: Maydanozgillerden, 1-1,5m
yiiksekliginde, saricigekli, yapraklar iplik
bigiminde parc¢ali hos kokulu, baharli meyveleri
anason gibi yemeklerde ve bazi ickilerde tat verici
olarak kullanilan, hekimlikte gaz soktiiriicii olarak
yararlanilan ¢ok yillik otsu bir bitki (Foeniculum

vulgare).

1656

Reyhan (3)

reyhan: Feslegen.

1656

Sabr (12)

sarisabir: Zambakgillerden, sicak bolgelerde
yetisen, yapraklar1 oldukea yiiksek bir sapin
tepesinde rozet bigiminde toplanmig bulunan bir
siis bitkisi (Aloe vera).

1705

Sadef (5)

sedef otu: Sedef otugillerden, 50 cm kadar
yiikselebilen, 6zel kokulu, sarigicekli ve
hekimlikte kullanilan, ¢ok yillik bir agaceik (Ruta
graveolens).

1720

Sandal (14)

sandal: Sandalgillerden, kerestesi sert ve kokulu
bir aga¢ (Santalum album).

1696

Sar1 boya (1)

zerdecal: Zencefilgillerden, kok saplarindan
safran1 andiran boyali bir madde ¢ikarilan,
yapraklar1 sivri uglu, gigekleri sar1 renkte, ¢cok
yillik bir bitki, Hint safrani, sartboya (Curcuma
longa).

2230

Sarimsak
17)

sarimsak: Zambakgillerden, 25-100 cm
yiikseklikte, yapraklarinda, saplarinda ve toprak
altindaki sogan bi¢imli siirgiinlerinde kokulu yag
bulunan bir kiiltiir bitkisi (Allium sativum).
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Sarmasik (1)

sarmagik: Sarmasikgillerden, koyu yesil, renkli,
degisik bi¢imli yapraklari olan, sap ve dallarindan
cikan kiictik ek koklerle dik, diiz yerlere yapisarak
tirmanan bitki (Hedera helix).

1707

Serce dili (1)

kusdili: Bir tiir disbudak.

1269

Serv (1)

servi: Servigillerden, Akdeniz bolgesinde ¢ok
yetisen, kisin yapraklarint dokmeyen, ince uzun
bir aga¢ (Cupressus sempenvirens).

1738

Sater (3)

zahter: Bir gesit kekik (Thymus Longicaulis).

2220

Sigir dili (9)

sigirdili: Si1g1r diligillerden, 30-60 cm yiikseklikte,
tiiylii, ¢ok yillik ve otsu bir bitki, 6kiiz dili
(Anchusa officinalis).

1749

Sigirkuyrug
)

sigirkuyrugu: Siracagillerden, iilkemizde yabani
olarak birgok tiirleri yetigen, tiiylii yaprakli,
sarigi¢ekli bir kir bitkisi (Verbascum).

1750

Sirkenciibin

@)

sirken: Yabani 1spanak (Chenopodium album).

1776

Sogan (16)

sogan: Zambakagillerden, yemeklere tat vermek
icin yumrusu ve yesil yapraklar1 kullanilan 1tirli
bitki (Allium cepa).

1783

Sogiit (13)

sogiit: Sogiitgillerden, akarsu kenarlarinda yetisen,
yapraklar1 almasik ve alt yiizleri havla ortiili
biiyiik bir agac (Salix). Aksogiit (Salix alba).
Salkim sogiit (Salix babylonica). Kegi sogiidii
(Salix caprea). Bozsogiit (Salix cinerea).

1799

Sumak (7)

sumak: Antep fistigigillerden, sicak bolgelerde
yetisen, kabugu hekimlikte, yapraklari dericilikte
kullanilan bir agag, somak (Rhus coriafia).

1819

Susam (4)

susam: Susamgillerden, sicak bolgelerde yetisen
kiigiik bir bitki (Sesamum indicum).

1821

Siimbiil (2)

siimbiil: Zambakgillerden, soganla iiretilen, 15-20
cm yiikseklikte, ¢icekleri kuvvetli kokulu ve tiirli
renkli ¢ok yillik bir siis bitkisi (Hyacinthus
orientalis).

1826

Siisen (9)

siisen: Siisengillerden, yapraklar1 kili¢ bigiminde,
cicekleri iri ve mor renkli, giizel goriiniislii ve
kokulu, ¢ok yillik bir siis bitkisi, susam (Iris
germanica).

1835

Siitliigen (3)

siitlegen: Siitlegengillerden, yaprak sap ve
koklerinde siit goriiniislii, kekre ve yakici bir 6z su
bulunan, verdigi 6z su tiirlerine gore hekimlikte ve
sanayide kullanilan, 700 kadar tiirii bilinen, bir
veya ¢ok yillik bir bitki, Japon kaktiisii
(Euphorbia).

1836

Sahtare (1)

sahtere: Sahteregillerden, tarla ve yol
kenarlarinda yetisen, 20 - 40 cm yiikseklikte,
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cicekleri hekimlikte kullanilan, ¢ok yillik ve otsu
bir bitki (Fumaria officinalis).

Salgam (14)

salgam: Turpgillerden, yumru koklii bir bitki
(Brassica rapa).

1845

Saftalu (7)

seftali: Giilgillerden, 1liman bolgelerde yetisen, 8-
10 m yiikseklikte, pembe renkli bir agag (Persica
vulgaris).

1854

Tarhun (5)

tarhun: Birlesikgillerden, hekimlikte kullanilan,
1tirls bir bitki (Artemisia dracunculus).

1907

Taru (7)

dar1: Bugdaygillerden, tohumlar1 gereginde
bugday yerine besin olarak kullanilan, kurakliga
dayaniklibir bitki, akdari(Panicum).

475

Teke sakal
)

tekesakali: Birlesikgillerden, kokleri sebze olarak
kullanilan otsu bir bitki (Tragopogon porrifolius).

1936

TemiirHindi

©)

demirhindi: Baklagillerden, sicak iklimlerde
yetisen bir aga¢ (Tamarindus indica).

494

Tere (8)

tere: Turpgillerden, yapraklar salata olarak yenen
baharl1 bir bitki (Lepidium).

504

Tomalan (6)

domalan: Askli mantarlardan, toprak i¢inde
yumru bi¢iminde yetisen, yenilebilen bir bitki, yer
mantari, keme (Tuber melanosporum).

558

Topalak (5)

topalak: Hiinnapgillerden, yapraklarindan yesil
boya ¢ikarilan bir bitki (Rhamnus clorophorus
globosus).

1991

Tut (4)

dut: Dutgillerden, kuzey yarim kiirenin genellikle
1liman bolgelerinde yetisen, yapraklariyla ipek
bdcegi beslenen agac (Morus).

579

Turakoti (7)

dereotu: Maydanozgillerden, ince yaprakli, bazi
yemeklere konulan giizel kokulu bir bitki
(Anethum).

504

Turp (15)

turp: Turpgillerden, yapraklar tiiylii, ¢igekleri
beyaz, sar1, mor renkli bir bitki (Raphanus
sativus).

2009

Turunc (5)

turuncg: Turunggillerden, biitiin Akdeniz
iillkelerinde yetisen kisin, yapragini dokmeyen bir
agac (Citrus aurantium amara).

2010

ud (7)

6d agaci: Dulaptal otugillerden, sicak iilkelerde
yetisen, dini térenlerde yakilan ve yanarken giizel
koku veren, tropik bolgelerde yetisen, odunu ve
kabugu hos kokulu bir aga¢ (Aquilaria agallocha).

1529

Unnab (11)

hiinnap: Hiinnapgillerin 6rnek bitkisi, yenilen
meyvesi i¢in 6zellikle Bative Giiney Anadolu'da
yetistirilen dikenli bir agag, ¢igde (Zizyphus
jujuba).

908

Uziim (29)

iiziim: Asmanin, taze veya kuru olarak yenilen ve
salkim durumunda bulunan meyvesi.
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Vesligun (2)

feslegen: Ballibabagillerden, Akdeniz iilkelerinde
yetisen, yapraklar1 giizel kokulu, beyaz veya
pembe cigekli, bir yillik ve otsu bir siis bitkisi,
reyhan (Ocimum basilicum).

692

Yarpuz (1)

yarpuz: Ballibabagillerden, ¢igekleri birbirinden

ayr1 halka durumunda, nane tiiriinden, kisa sapli,

az veya ¢ok tiiyli, giizel kokulu bir bitki (Mentha
pulegium).

2140

Yasemin (5)

yasemin: Zeytingillerden, beyaz, kirmizi veya sar1
renkli ¢icekleri giizel kokulu olan bir agagcik
(Jasminum).

2141

Yilan bicagi
@)

yilanyastigi: Yilanyastigigillerden, sulak ve nemli
yerlerde yetisen, kok sapinda siit goriiniisiinde,
yakicive acibir 6z su bulunan zehirli bir bitki
(Dracunculus vulgaris).

2180

Yonca (3)

yonca: Baklagillerden, basak durumundaki
cicekleri kirmizi veya mor renkli, hayvanlara yem
olarak yetistirilen ¢ayir bitkilerinin genel
adi(Trifolium).

2192

Yosun (3)

yosun: Tallibitkilerin, cogu sularda yetigen, ilkel
yapidaki drneklerine verilen genel ad.

2194

Yiizerlik (2)

iizerlik: Sedef otugillerden, yapraklari almasik,
cicekleri beyaz renkte, susama benzeyen tohumlari
ac1 olan, halk hekimliginde tedavi ettigine inanilan
bir bitki (Peganum harmala).

2070

Zanbak (1)

zambak: Zambakgillerden, 90-100 cm
yiiksekliginde, giizel ve iri ¢igekli, ¢ok yillik bir
siis bitkisi (Lilium candidum).

2222

Zefni (1)

defne: Defnegillerden, yapraklar giizel kokulu ve
yaz kis yesil olan bir aga¢ (Laurus nobilis).

482

Zencebil (25)

zencefil: Zencefilgillerden, Hindistan ve
Malezya'da yetigen, yaklagik 100 cm
yiiksekliginde, kamis goriiniisiinde, ¢ok yiiksek ve
otsu bir bitki (Zingiber officinale).

2229

Zerdalu (6)

zerdali: Kayis1 agacmim Akdeniz {ilkelerinde
yetistirilen kiigiik meyveli bir tiirii (Armeniaca
vulgaris).

2230

Zeytun (5)

zeytin: Zeytingillerden, Akdeniz iilkelerinde
yetisen, 10-20 m yiiksekliginde, dallar1 dikensiz,
yapraklar1 karsilikli, kiiciik ve glimiis renginde,
uzun Omiirlii bir agag (Olea europea).
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SONUC

Bu ¢alismada Ishak Bin Murad’in Edviye-i Miifrede adli eserinde yer
alan bitki adlarn tespit edilmis ve bu kelimeler yapi, anlam, kdken ydniinden
incelenmigtir. Kitapta 297 farkli kelimenin toplam 1914 defa kullanildig
saptanmigtir. Edviye-i Miifrede’de bitki adi olarak kullanilan 297 kelime,
kdoken bakimindan incelendiginde 102’°sinin Arapga, 93 liniin Farsca, 81 inin
Tiirkge ve 21’inin Grekce oldugu goriilmiistiir. Yiizde olarak bakildiginda
ise Arapca kokenli bitki adlarinin %34; Fars¢a kokenli bitki adlarmin %31;
Tirkge asilli bitki adlarinin % 28 ve Grekge kokenli bitki adlarmin ise %7
oldugu tespit edilmistir. Arap ve Fars kokenli kelimelerin ¢ok olmasi dikkate
deger bir bulgudur. Bu durumun sebebi olarak, Edviye-i Miifrede’nin son
boliimiiniin Tiirkce, Arapga ve Farsga sozliik olmasi, yazarin metnin iginde
baz1 kelimeleri agiklarken Arapga ve Farsga anlamlarimi da vermesi; ayrica
kitabin yazildig1 zamanda dillerin i¢ ige kullanilir olmasi diistiniilebilir. Eski
Anadolu Tiirk¢esi ve Osmanli Tiirkcesi sahasinda yapilan diger ¢alismalarda
da bitki adlarinin kéken yoniinden benzer bulgulara ulasildigi goriilmiistiir.
Kiiciiker ve Yildiz (2018), “Terciime-i Miifredat-1 Ibn-i Baytar’daki (1b-
150a) Bitki Adlar1 Uzerine Bir inceleme” adli ¢alismada en fazla Arapga
kokenli bitki isimlerinin oldugunu; bunu Fars¢a ve Tiirkge kokenli adlarin
takip ettigini tespit etmislerdir. Onler (2004) de benzer oranlara ulasmstir.
Ancak Ilhan (2018), Ayan ve Karpuz (2020) ise ii¢ dilin sonuglari birbirine
yakin saptamislardir.

Elde edilen bilgi ve bulgular yap1 bakimindan incelendiginde 230
kelimenin tek kelimeden, 67 kelimenin ise iki veya daha fazla kelimenin
birlesmesinden olustugu saptanmistir. Tamlama olarak kullanilan 67 bitki
adinin 34’inlin Arapc¢a veya Farsca tamlama, 33’iiniin ise Tiirk¢e tamlama
oldugu tespit edilmistir.

Eserde 94 bitki adiin sadece birer kez kullanilmasi, 34 bitki adinin
ise ikiser kez kullanilmas1 dikkate degerdir. Bunun sebebi kitabin tip kitab1
olmasma ragmen ayni zamanda sozliikk 6zelligi tasimasi olabilir. Kitabin
sonunda 247 kelimenin bulundugu Arapca, Fars¢a ve Tiirkce sozliikk vardir.
Bunlardan 52’si bitki adidir. Fakat burada Tiirk¢e diye gosterilen veya maruf
(bilinen) diye agiklamada bulunulan bir¢ok kelimenin aslinda Arapga veya
Fars¢a oldugu saptanmistir. Ayrica yazar kitabin diger boliimlerinde de
birgok yerde bahsettigi bitkilerin Arap¢a veya Farsca bazen de Rumca
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karsiliklarm1  vermeye c¢alismistir. Bu yoOniiyle kitap sozlik 6zelligi
gostermektedir ve birgok kelime bir veya iki kez kullanilmis durumdadir. Bir
kez kullanilan bitki adlarinin %30’un lizerinde olmasi ve bu sekilde olan
kelimelerin ¢ogunun yabanct bir dilden dilimize girmis olmasi sozlik
ozelligindendir.

Eserde kullanilma sikligt 10 ve iizeri olan kelime sayist 65’tir.
Bunlarim 16’s1 Tiirkge kelime digerleri Arapga veya Farscadan dilimize
geemis kelimedir. Bazi kelimelerin baska dillerden Arapga veya Farscaya,
oradan da Tirkgeye gectigi tahmin edilmektedir. Bu tiir kelimeler Arapca
veya Farsca olarak gosterildi. Ot (64) kelimesi en ¢ok gegen bitki adidir. Ot
kelimesini badam (58), dogelek (51), benefse (35), gil (35), tlizim (29),
nohut (28), efyun (26), zencebil (25) ve raziyane (24) takip eder. Giiniimiiz
Tirkiye Tiirk¢esinde halen kullanilan bitki adlar1 sayisinin 158 oldugu tespit
edilmistir. Bu kelimelerin 70 kadar1 Tiirk¢e kelime, geri kalan1 Arapga ve
Farsca’dan alint1 kelimelerdir. Kitaptaki bitki adi olan biitiin kelimelerin 297
oldugu diisiiniiliirse yarisindan fazlasinin giiniimiizde aynen veya ¢ok az
farkla kullanilmakta oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu da {i¢ dilin ne kadar
birbiriyle i¢ i¢e oldugunu ve giniimiize kadar ¢ok sayida kelimenin nesilden
nesile aktarildigini géstermektedir.

CALISMADA YER ALAN KISALTMALAR

Ar..  Arapca
Far.. Farsca
Grk.: Grekge
H:  Hicri
M:  Miladi

TDK: Tiurk Dil Kurumu
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VII. BOLUM

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
TURKIYE DISINDA KARSILASILAN SORUNLAR
UZERINE YAPILAN CALISMALARIN INCELENMESI:
BiR META-SENTEZ ORNEGI
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci Tirkiye disindaki yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde karsilasilan sorunlarin neler oldugunu meta-sentez yontemiyle
analiz ederek ve bu konuda yapilan ¢aligmalarda nasil bir egilimin oldugunu,
Ozellikle hangi sonu¢ ve Onerilere ulasildigini tespit edip Tiirkiye i¢inde ya
da Tiirkiye disinda bu alanda ¢alisacak bilim insanlarina 1s1k tutmaktir. Bu
baglamda Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
problemler tizerine 10 makale incelenmistir. Meta-sentez, belirli bir alanda
yapilan arastirmalarin temalar olusturularak elestirel bir bakis acisiyla
sentezlenmesi ve yorumlanmasidir.

Calismada incelenen makaleler meta-sentezin dogasi geregi nitel
calismalardan ya da karma c¢aligmalarin nitel boliimlerinden secilerek 6zenle
incelenmis ve tahlil edilmistir. Incelenen makalelerde yurt disindaki yabanct
dil olarak Tiirkce oOgretiminde yasanan alfabe farkindan kaynaklanan
problemler, dil becerileri ile ilgili problemler, dil bilgisi kaynakii
problemler, ders isleme siireci, ogrenme siirecini etkileyen psikolojik
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faktorler, ogretim elemam yeterligi ve sistem tarafindan olusturulan
problemler ve diger problemler oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, Tirkiye diginda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yabancilara Tiirkge Ogretimi sorunlari, nitel
aragtirma.

Giris

Tiirk¢enin varlig: Tiirklerin diinyadaki ilk adimlarini atmaya basladigi
glinden bugiine siiregen bir yolculuktur. Tiirkce, dil kullanicilar1 vasitasiyla
yaptigl bu yolculuk esnasinda diger toplumlarla pek ¢ok sozciik aligverisi

icerisine girmistir. Bir yolcu gibi Tiirkge de kimi duraklarda durarak, yeni
kazanimlar elde ederek yoluna devam etmis ve gliniimiize kadar ulagmustir.

Gilintimiizde teknolojik gelismelerin getirisi olarak mesafelerin
kisalmas1 ve iletisim araglarinin tiim diinya iizerinde kolaylikla erigilebilir
olmasi sebepleriyle biiyiik bir kdy haline gelen diinyada farkli milletlerden
insanlar birbiriyle eskiye nazaran ¢ok daha aktif bir sekilde etkilesim
halindedir (Demirel, 2011). Bu sebeple birey artik kendi ana dili disinda
yabanci bir dili 6grenme ihtiyact hissetmektedir. Bireyin ana dili disinda
ikinci bir dili 6grenmesi, baska bir dili 6grenmenin yaninda farkli bir kiltiiri
de 6grenmesi acisindan ¢ok 6nemli bir yoldur (iscan, 2011). Ulkemizde
yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi ihtiyacii karsilayabilme agisindan
yapilan caligsmalar {iniversitelerin hemen hemen hepsinde, gesitli vakiflar
vasitastyla, MEB’e bagli halk egitimi merkezlerinde, AB destekli projelerle
ve O0zel kurumlarla siirdiiriilmektedir. “Bu kurumlarda Tiirk¢e 6gretiminin
geregi gibi yapilabilmesi i¢in, yeni yontem ve tekniklerin kullanimi ve ayrica
sorun odakli yaklagimlara yonelik arastirmalar olduk¢a 6nem kazanmistir”
(Yagmur Sahin, 2013, s. 434).

Kisi, ait oldugu toplumun bir parcasidir. Bir ¢ocuk dogdugu ve
biliylimeye basladig1 ¢evrede konusulan dili edinir. Bu dile, ana dili denir
(Barin, 2004). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ikinci dil ve yabanci
dil terimleri birbirine ¢ogu zaman karistirilan iki ayr terimdir. Ikinci dil
kisinin ana dili disinda edinmis oldugu bir dildir. Bagka bir deyisle belirli bir
iilkede ya da bolgede onu kullananlarin birinci dili olmamasina ragmen o
cografya icin 6nemli derecede aktif olan dildir. Yabanci dil ise ana dili
disinda bireyin kendi istegiyle edimle gerceklesmeyen Ogrenmeyle
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gerceklesen dile denir. Kisacasi yabanci dil, hedef dilin ana dili olarak
konusulmadig1 bir iilkede O6gretimi igin, ikinci dil teriminin de bununla
karsithik iligkisi baglaminda hedef dilin ana dili olarak konusuldugu iilkede
ogretimi i¢in kullanilmaktadir (Orug, 2016; Durmus, 2018).

Ik ve ortadgretim kurumlarinda dil dgretirken birgok gorsel ve isitsel
materyale yer verilir ve 6grenci dili 6grenirken eglenceli zamanlar gecirir
fakat yiiksekogretim kurumlarinda bu tarzda ¢okga gorsel ve isitsel araca yer
verilmesinin seviye agisindan basit kacacagi diislincesi hakimdir. Bir de
istline blok derslerle siirecin yonetilmesi gelince dgrenci hedef dile karsi
olumsuz bir tutum sergileyebilir (Kuscu, 2017). Isitsel-sézel yontemde dil
laboratuvarlarinda bir uyariciya verilen dogru doniitler tepki olarak belirtilir.
Bu yontemde dogru tepkileri alabilmek igin s6zii gegen laboratuvarlarda
yogunlastirilmig tekrarlar uygulanir. Bunun sebebi ise 6grencilerin otomatik
tepkiler =~ vermesini saglamak ve dil yapilarim ezberlemelerini
kolaylastirmaktir (Rodriguez Seara, 2004; Giines, 2011). Kisisel bilgisayar
teknolojisi (ses + goriintii + kayit + etkilesim = ¢oklu-ortam), 1980°1i yillarin
ortalarindan itibaren yayginlasmaya baslamistir. 1990’11 yillardan itibaren ise
internetin ortaya ¢ikmasiyla artik kiiresel bir ag olusturulmustur ve dil
Ogretiminde uzaktan egitim imkdni da dogmus olmustur. Cevirim igi
(internet siteleri) ve c¢evirim disi (CD-Romlar) ortamlarm dil 6gretiminde
kullanilmas: dili 6grenmek isteyene dili ayagma getirmektedir (Kartal,
2005). Burada hedeflenen amag, 6grencinin 6grendigi yabanci dili her bir
ortamda olabildigince bagimsiz, otonom ve yaratici bir bigcimde kullanmasini
saglamak ve daha genis anlamda 6grenme tekniklerini kazandirmaktir
(Aktas, 2005, s. 93). Burada Ogrenciyi dile maruz birakmak oldukca
onemlidir. Egitim ortaminda 6grenci sadece hedef dile maruz kalmalidir. Bu
sadece egitim ortaminda degil egitim dis1 ortamlarda da (sokak, market,
lokanta gibi.) dile maruz kalan 6grenciler ilgili dili daha rahat ve pratik
yaparak O6grenme imkani kazanmaktadir. Bu ortamdan ogrenciler ancak
Tiirkiye i¢i dil 6grenme siireci igerisine girdigi zaman yararlanabilir. Tiirkiye
disinda Tiirk diline maruz kalma gibi bir durum s6z konusu olmayacagi igin
ogrenciler zorluklar yasamaktadirlar.

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminin yurt digina acilmasinda vakif
iiniversitelerinin  kurulmasi, yiliksekdgretim 6grenci  kontenjanlariin
artirtlmast gibi hususlar Tiirk 6grenciler icin yiliksekdgretimi ‘ulagilmasi zor’
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olmaktan ¢ikarmustir ve Tiirkiye’de sorunlar bir dereceye kadar ¢oziildiikten
sonra da egitim, oOzellikle yiiksekdgretim yiiziinii digsariya g¢evirmistir”
(Dilek, 2016, s. 19). Yurt digindan birgok &grenci Tiirkiye’ye lniversite
okumak icin gelmektedir ve bu gelen 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
Tiirkce hazirlik simflarinda egitim gormektedirler. “Yabanci bir dil 6grenme
gereksinimi, farkli milletlerden insanlarla iletisim i¢inde olma
zorunlulugundan dogmaktadir” (Segkin Polat ve Dilidiizgiin, 2015, s. 808).
Bunun haricinde insanlar sevdigi bir yabanci diziyi/filmi o yapimin gergek
diliyle seyretmek istemesinden, yurt disiyla yapacagi ticaret anlagsmalarinda
terciimansiz kendi ifadelerini bire bir muhatabina sdylemek i¢in ya da baska
tilkeden biriyle evlenme gibi durumlar sebebiyle yabanci bir dili 6grenme
ihtiyaci icerisine girebilir.

Ihtiyag algistyla birey hedef dili dizilerden/filmlerden, sarkilardan,
kitaplardan, videolardan ya da c¢esitli dil merkezleri araciligiyla 6grenme
yoluna girebilir. Dil 6greniminde bu saymis olduklarimizdan en yaygin olani
dil merkezleridir. Bu merkezlerde dil 6gretiminde temel unsur insan oldugu
icin egitim ortamlarmda ¢esitli problemlerin olmasi olagandir. Bu sorunlarin
biitliniiniin yok edilmesi ise miimkiin degildir. (Saritas, Sahin ve Catalbas,
2016). Fakat bu sorunlarn en aza indirgenebilmesi miimkiindiir. Bu
calismada Tirkiye disinda yabanci dil olarak Tirk¢e &gretiminde
karsilagilan sorunlar lizerine yazilmig 10 farkli iilkeden 10 farkli makale
incelenmis ve sorunlara yonelik olarak detayli analizler ilgili ¢alismalar
iizerinden yapilmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde sorunlar
tespit edilmistir. Bu tespitler sayesinde Tiirkce Ogretim siirecinin dil
merkezlerince yeniden programlanip diizenlenmesi, 6gretim ortamlarindaki
problemlerin azalmasina zemin hazirlanmis olunacaktir.

Nitekim yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi bir siiregtir ve bu siire¢
icerisinde hem egitici hem de 6grenci bazinda ¢esitli zorluklar her zaman
olmustur ve olacaktir (Boylu, 2014). Onemli olan bu zorluklar1 en aza
indirgeyebilmektir. Dil 0Ogreniminin tam manasinda gerceklestigini
soyleyebilmek i¢in dili 6grenenlerin dort temel beceri hususunda yetkinlik
kazanmas1  gerekmektedir. Bu yetkinlik bireylerin  dinlediklerini,
gordiiklerini, okuduklarmi tam ve dogru olarak anlamasi ve yine bunlar1 tam
ve dogru olarak baskalarma hem sozli hem de yazili olarak anlatmasi
bigiminde Ozetlenebilir (Bozkurt, Biilbiil ve Demir, 2014). Bu beceriler
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icerisinde dinlemenin Onemi biiyliktlir. “Dinleme kisaca, herhangi bir
konuda konusan ya da bir metni sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi
mesaji  dogru ve eksiksiz olarak anlayabilme becerisi olarak
tamimlanabilmektedir” (Kurudayioglu ve Orge Yasar, 2014, s. 3).
Ogrencilerin dinlediklerini anlamalari, dil 6grenme siirecinde herhangi bir
gliclikle karsilagsmamalar1 adina 6nem tagimaktadir (Kaldirim ve Degeg,
2017, s. 19). Hedef dilin 6grencide karsilik buldugunu gérebilme hususunda
ise konusma becerisinin &grencide vuku bulmasi agisindan o6nemlidir.
Tirkgeyi 6grenen birey kendini 6zellikle sozli olarak rahat ve dogru bir
sekilde ifade edebildigi takdirde 6gretim elemani hasatin1 yapmis demektir.
Bu yilizden konugma becerisini gelistirmeye yoOnelik materyallerin
kullamlmasi1 gerekmektedir.

Konusma becerilerini gelistirme hususunda filmler 6nemli bir yere
sahiptir. Film kullaniminin en Onemli avantaji Ogrencinin derse
odaklanmasim saglamasidir. Bu yiizden bu becerinin gelistirilebilmesi adina
filmler 6nemli bir faktordiir. (Iscan ve Karagdz, 2016). Konusma gibi dilin
bir baska anlatma boyutu iginde yer alan yazma, iletisimin giiglii
vasitalarindan birini olugturmaktadir” (Yagmur Sahin, Maden, Kardas ve
Sahin, 2011, s. 258). Okuma, hem genel hem de akademik dil i¢in 6nemli
bir yere sahiptir. “Okuma, ¢ok ciddi bir bilgi, hayal ve eglence aracidir.
Okuma, igsel etmenler araciligr ile gerg¢eklestiginde etkin bir 6gedir” (Giiney
vd., 2014, s.160). Sonug olarak biitiin dil becerileri ve dil bilgisi (MEB-
TDOP, 2006) de intizamli bir sekilde oOgretilmelidir. Programlar ve
materyaller hazirlanirken oncelikle hedef kitlenin ana dili ve bu dilin bagh
bulundugu dil ailesi dikkate alinmalidir. Bu tarz calismalar genellikle
Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi dillerin &gretim yoéntemleri dikkate
almarak yapilmaktadir. Bu yanilgiya diisiilmeden farkli dil ve dil
ailelerinden ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenirken yaptiklari hata tipleri tespit
edilerek Tiirk¢enin yapisal ozellikleri dikkate alinarak ayri1 6gretim yontemi
ve programi gelistirilmelidir (Demir ve Acik, 2011; Biger, Coban ve Bakir,
2012). Dil 6gretiminde hedef dile uygun ve yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde uyulmasi gereken asagida belirtilen ilkeler dogrultusunda
programlarin hazirlanmasit ve bunun dogru materyallerle desteklenmesi
gerekmektedir:

“1. Dort temel beceriyi gelistirmek,
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. Ogretim etkinliklerini &nceden planlama,
. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,

. Gorsel ve isitsel araglar1 kullanma,

. Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,
. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,

2

3

4

5. Ana dilini sadece gerekli durumlarda kullanma,

6

7

8. Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,
9

. Bireysel farklilig1 dikkate alma,

10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme” (Demirel, 1990, s. 23-
26).

Bu ¢alismada “Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
yasanan sorunlar nelerdir? ” sorusu incelenen eserlerden elde edilen veriler
dogrultusunda cevaplanmaya ¢alisilacaktir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde
yasanan sorunlara yonelik olarak yapilmis olan nitel ¢aligmalarin
incelenmesi amaciyla igerik analizi ¢aligmalar1 yontemlerinden biri olan
meta-sentez  yonteminin kullanildigi tarama modelinde yapilan bir
arastirmadir. Meta-sentez, “veri kaynagi olarak nitel ve nicel aragtirmalardan
yararlanan nitel odakli yorumlayici arastirma yontemidir” (Batdi, Aslan ve
Elaldi, 2019, s. 8).

Meta-sentez, “belli bir konudaki arastirmalarin nitel veri, bulgu ve
yorumlarint detayli sentezlemektedir” (Bayram, 2021, s. 257). Bagka bir
deyisle “yontemi belirli bir konuda yapilmis nitel aragtirmalari, yine nitel bir
anlayis cergevesinde sentezleme ve yorumlamayi igermektedir” (Giimiis,
2018, s. 533). “Meta-sentez ¢aligmalar1 yogun emek ve uzun bir siire¢
gerektirir. Belirlenen alan ile ilgili incelenen calismalarin bulgulariin
derinlemesine analiz edilmesi, ana tema ve alt temalarm belirlenmesi,
yorumlanmasi ve degerlendirilmesi ¢alismanin iskeletini olusturmaktadir. Bu
nedenle meta-sentez c¢aligmalarinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
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yontem ve alan uzmanlarmin birlikte bulundugu bir ekip ile yiiriitiilmesi
gerekir” (Polat ve Ay, 2016, s. 58).

Verilerin Toplanmasi

Meta-sentez caligmalarinda optimum sayida (8-12) caligmanin
incelenmesi gerekmektedir (Polat ve Ay, 2016). Dahil edilecek caligmalar
belirlerken bu simr géz oniinde tutularak ¢aligmada, Google Akademikten
alinan 10 makaleye yer verilmistir:

1. Meta-sentezin dogasina uygun olarak nitel desenli caligmalar
incelemeye alinmis ve konuyla ilgili nicel ¢caligmalar elenmistir.

2. Calismada lisansiistii tezlere, bildirilere vb. yer verilmemistir.
Calisma makaleler ile smirli tutulmustur.

3. Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik
sorunlari aragtiran ¢alismalar incelemeye alinmustir.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma sonucunda Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tirkge
Ogretiminde Kkarsilasilan sorunlarin tespiti iizerine yayimlanmis olan
makalelerin hangi amagclarla gerceklestirildigi, bu amaglar1 gergeklestirirken
hangi yontemlerin dahil edildigi, c¢aligmalarda hangi amaglara ulasilmak
istendigi ve karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olarak ne gibi
oOnerilerin sunuldugu detayli olarak analiz edildigi icin calismanin gelecekte
bu konu iizerinde ¢alismalar yapacak bilim insanlarina, 6gretmenlere, kitap
yazarlarma, programcilara 151k tutacag: diisiiniilmektedir.
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Incelenen Caligmalar

Tablo 1.

Incelenen Calismalar

Calisma Kodu Kaynakc¢a Calisma Konusu
Cl1 Akkaya ve Giin, Araplara Tiirkge Ogretiminde
2016 Karsilasilan Sorunlar: Urdiin Ornegi
C2 Boylu, 2014 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Temel Seviyedeki Iranhh Ogrencilerin
Yazma Problemleri
C3 Chang ve Tayvanl Ogrencilerin Tiirkce
Kalenderoglu, 2017 Ogrenirken Karsilastiklar1 Sorunlar ve
Bu Sorulanlara Yénelik Coziim Onerileri
c4 Dayan, 2020 Araplara Tiirkce Ogretiminde
Karsilagilan Problemler: Bagdat Ornegi
(O Gokgebag, 2015 Giiney Kibris’ta Yabanct Dil Olarak
Tiirkgenin ~ Ogretiminde  Karsilasilan
Zorluklar
co6 Hosca, 2020 Sudan’da Tiirkce Ogretiminde
Karsilasilan Zorluklar
C7 Khomeniuk, 2020 Ukrayna’da Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi ve Karsilasilan Sorunlar
Uzerine Bir Inceleme
C8 Tuzlukaya, 2019 Filistinli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken
Temel Diizeyde (A1-A2) Karsilastiklar
Ortak Giigliikler
(ORY) Urazaliev, 2020 Rusya Federasyonu’nda Tiirkge
Ogretimindeki Sorunlar
c10 Yaget, 2017 Tirkgenin ~ Yabanct  Dil  Olarak

Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve

Coziim Onerileri: Belarus Ornegi
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Tablo 1’de arastirmaya dahil edilen c¢aligmalara yer verilmistir.
Cahgma kodlar1 verilirken yazarlarin soy adlarmin alfabetik sirasi
gbzetilmistir. Bunun disinda incelenen ¢aligmalarin konularma bakildiginda
tiimiiniin Tiirkiye diginda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde meydana
gelen sorunlari incelendigi goriilmektedir.

Bulgular

Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde alfabeden
kaynakli sorunlar

Tablo 2.

Tiirkiye Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Alfabeden
Kaynakl Sorunlar

Calisma Kodu Kaynakca Calisma Konusu

C2,C4,C7veC 10 Boylu, 2014; Ana Dilinde Yer Alip Hedef Dilde Yer
Dayan, 2020; Almayan Harflerden Kaynaklanan

Khomeniuk, Sorunlar
2020 ve Yagc,
2017
C2,C4,C6veC 10 Boylu, 2014; Noktali ve/veya Noktasiz Harflerin
Dayan, 2020; Yaziminda Yasanilan Sorunlar
Hosca, 2020;
Yagcei, 2017
c4 Dayan, 2020 Sesli Harfin Eksik Yazilmasi Problemi
C3,C8veC10 Chang ve Hem Harf Hem de Ses Farkindan Olusan
Kalenderoglu, Problemler
2017,
Tuzlukaya,
2019; Yage,
2017
C6 Hosca, 2020 Unliilerin Ogretiminde Karsilasilan
Zorluklar
C6 Hosca, 2020 Unsiizlerin Ogretiminde Karsilagilan
Zorluklar
C2veC6 Boylu, 2014; Biiyiik Harflerin Yazimyla Ilgili

Hosca, 2020 Yanhslar
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Ana Dilinde Yer Alpp Hedef Dilde Yer Almayan Harflerden
Kaynaklanan Sorunlar ile ilgili olarak Tiirkce ve Fars¢anmin fakli alfabelere
sahip olmast ve Tiirk¢ede bulunan (1,0,1) sesli harflerinin Farsgada
olmamasi biitiin  kurlarda dgrencilerin bu  harflerin  yaziminda zorluk
¢cekmesine neden olmaktadir (C 2) ifadesine yer verilirken bagka bir
calismada ise; Arapcada Olmayan Harflerden Kaynakli Okuma ve
Konusmada Yasanmlan Problemler’e (C 4)’te deginilmistir. (C 7) kodlu
calismada bu sorunun Ukraynaca alfabesinde karsiligi olmayan harfler (6, i,
g c¢)’den meydana geldigi belirtilmistir. Harflerden kaynakli bir diger
belirtilen sorun ise (C 10) kodlu ¢alismada Tiirkcede bulunan “c, g, o, ii”
harfleri  somut bir hdlde Kiril alfabesinde bulunmamaktadr. Kiril
Alfabesinde bulunan “E (vé) I y (ts) II] w (s¢) v (sertlestirme isareti) v
(vumugatma isareti) O 10 (yu) A s (ya)” harfleri de Tiirk alfabesinde yoktur
bi¢iminde ifade edilmistir.

Noktalr ve Noktasiz Harflerin Yaziminda Yaganilan Sorunlar ile ilgili
olarak (u-ii, 1-i, 0-6) Seslerinin Karistirilmasi ile Ilgili Yapilan Yanhgslar
basligi altinda;

Cok yorgiiniim. (yorgunum)
Ben cok iimiitliiyiim. (umutluyum) (C 2) orneklerine yer verilmistir.

(C 4)’te noktal1 ve noktasiz harflerin yaziminda yasanilan sorunlarmn
(¢-C; S-§, £-Q; I-1; d-o, ii-U) daha ¢ok noktalilarin noktasiz yazilmast
hususundan kaynaklandigina deginilerek asagidaki 6rneklere yer verilmistir:

Cigek - cicek

Seker - seker

Ug - ug

(C 6)’da bu sorunla ilgili olarak nasilsin nasilsin 6rnegine yer
verilmistir.

(C 10)yda “¢, & i 6, § 1’ harflerini kullamirken sik sik hatalar
yapildigina deginilerek ogrencilerin “c” harfi yerine “¢”, “g” harfi yerine
“g”, “i” harfi yerine “1”, “0” harfi yerine “0”, “s” harfi yerine “s”, “i”
harfi yerine “u” harfini kullandiklart tespit edildigi belirtilmistir. Bu
hatalarla ilgili olarak: C-C: Cocuk - Cocuk G-G: Aga¢ - Agac I-I: Icmek -
Icmek O-O: Oriimcek — Oriimcek drnekleri sunulmustur.
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Sesli Harfin Eksik Yazilmasi Problemi ile ilgili olarak (C 4)’te okul -
okl ve sinifim — simifin 6rneklerine yer verilmistir.

Hem Harf Hem de Ses Farkindan Olugan Problemler ile ilgili olarak
(C 3)’te “c” sesinin yerine Ingilizcenin “k” sesi okunur. Bunun yam sira

3 1 “ 9

Ingilizcede “0” harfi “0” ve “a” iki okunus bulunmasindan dolay1 bazen

“ 2 6“9

0" sesinin yerine “‘a
bi¢iminde ifade edilmistir.

9 € _ 3

sesi okunur. “¢” sesi bazen “c” olarak okunur

’ ')

(C 8)’de bu problemle ilgili olarak dgrencilerin, ‘a’ sesini ‘e’, ‘e
sesini de ‘a’ olarak telaffuz etmektedirler. Aym sekilde Arapgada tek bir
harfe ‘[rvav’ karsilik gelen ‘o’ ve ‘u’ hatta ‘0’ ve ‘i’ seslerinin telaffuzunu
ve yazinuni da ayirt edemediklerine deginilmistir.

(C 10)’da yine benzer bir probleme deginilip, Tiirkcedeki “b” sesi
Rusca “v” sesini, “p” sesi “r” sesini, “c” sesini “s” sesini, “y” sesi ise “u”
sesini karsilamaktadir ifadesi kullanilmistir. Ornek olara: “cam” kelimesini
“sam”, “burak” kelimesini ‘“vurak”, “pembe” kelimesini ‘“rembe”,
“vakmak” kelimesini “‘uakmak” seklinde okuduklarinin goézlemlendigi
belirtilip bunun yant swra 6grenciler ozellikle tinliilerin 6grenimi sirasinda
kendi dillerinde “u” sesini veren “y” harfinin Tiirk alfabesinde de iinlii
oldugunu diistindiikleri de ifade edilmistir.

Unliilerin Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ile ilgili olarak (C 6)’da
U “elif sesinin Tiirkcedeki karsiligi bu sese getirilen harekelerle (“a,e’-

I

6 9 2

fetha, “i”- kesra, “u” - damme) kelimeye gore “a, e, i, u
olabilmektedir seklinde bu zorluga deginerek; Ogrencilerin, kiitiiphane

sesleri

kelimesini kiitiiphana, kalem kelimesini kalam, esya kelimesini esye seklinde
yanlis kullandiklarindan soz edip dogru yazmalart durumunda bile yanlis
telaffuzlar yaptiklarina deginilmistir.

Yine (C 6)’da Unsiizlerin Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ile ilgili
olarak ise; p, ¢, ¢, g-k, g, t, v, y seslerinde sorunlar yasandigi tespit edilmistir.
Ornek olarak: Vitamin-Fitamin, Diigiin-Diiyiin verilmistir.

(C 2)’de Biiyiik Harflerin Yazimiyla Iigili Yanhgslara:

Insanlar her gece Aya bakiyormus. (aya)
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Tiirk¢em ¢oK iyi degil. (¢cok , degil) drnekleri verilirken (C 6)’da ise
konuyla ilgili olarak OKulL, giil, banKa, ya$S, sapka orneklerine yer

verilmistir.

Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirkce oOgretiminde dil

becerileri ile ilgili karsilasilan problemler

Tablo 3.

Tiirkiye Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Becerileri ile

Igili Karsilasilan Problemler

Cahsma Kodu

Kaynake¢a

Calisma Konusu

ClveC7

C1,C3,C4,C7ve
C10

C1L,C3,C4,C6ve

Akkaya ve Giin, 2016;
Khomeniuk, 2020

Akkaya ve Giin, 2016;

Chang ve Kalenderoglu, 2017
Dayan, 2020; Khomen1uk, 2020;
Yagci, 2017

Akkaya ve Giin, 2016; Chang ve

Dinleme Becerisi ile
fgili Karsilasilan
Problemler

Okuma Becerisi ile
fgili Karsilasilan

Problemler

Konugsma Becerisi ile

c7 Kalenderoglu, 2017; Dayan, 2020  Tlgili Karsilagilan
Hosga, 2020; Khomeniuk, 2020; Problemler
Urazaliev, 2020
Cl1,C2,C3,C4, Akkaya ve Giin, 2016; Boylu, Yazma Becerisi ile
C6,C7,C8veC 10 2014; Chang ve Kalenderoglu, Ilgili Karsilasilan
2017; Dayan, 2020; Hosca, 2020; Problemler

Khomentuk, 2020; Tuzlukaya,
2019; Yagci, 2017

Dinleme Becerisi ile Ilgili Karsilasilan Problemlere yonelik olarak (C

1)’de

Dinleme ve konusma. Ciinkii bence alisma gerek,
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Konusma ve dinleme. Ikisi de ¢ok hizli ifadeleri ogrencilerden
almmugtir.

(C 7)’de arastirmaya katilan 76 kisinin (%43,2) Tirkge 6grenirken
dinleme becerisinde zorluk yasadigi tespitine yer verilmistir. Arastirmaya
katilan bir &grencinin: Dinleme metninin algilanma derecesi konusmacinin
konusma siiresine/temposuna bagl kaliyordum ifadeleri yer almigtir.

Okuma Becerisi ile Ilgili Karsilasilan Problemlere yonelik olarak (C
1)’de
Alfabeye alisamadim. Okumak ¢ok zor,

Ders kitaplart yazmak icin iyi degil. Okumak ve yazmak ¢ok zor
ifadeleri 6grencilerden alinmustir.

(C  3)te okuma becerisine bakildiginda Ingilizce  okunug
aliskanliklarina sebep olarak bazen Tiirkce kelimeleri yanhs telaffuz eder.
Mesela “cariye” Tiirkce kelimesinin “c” sesinin yerine Ingilizcenin “k” sesi

”»

okunur. Bunun yami swra Ingilizcede “0” harfi “o0” ve “a” iki okunug
bulunmasindan dolayr bazen “o” sesinin yerine “a’” sesi okunur. “¢” sesi
bazen “c” olarak okunur ifadelerine yer verilmistir.

(C 4)’te bu probleme iliskin sorunlar asagida 6rneklendirilmistir:
Isik — isik

Ik - Ilik

Perde - berde

Pasta - basta

Jandarma - candarma

Jilet - cilet

(C 7)’de arastirmaya katilan 51 kisinin (%29), Tirk¢e Ogrenirken
dinleme becerisinde zorluk yasadigi tespitine yer verilmistir. Arastirmaya
katilan bir 6grencinin: ilk basta okuma yaparken yavas okurdum ve bazi
kelemeleri hi¢ okuyamazdim ifadeleri yer almgtir.

(C 10)’da Tiirkgede bulunan “c, g, 6, ii” harfleri somut bir halde Kiril
alfabesinde bulunmamaktadir. Kiril Alfabesinde bulunan “E (vé) I y (ts) L]
w (s¢) v (sertlestirme isareti) v (yumusatma isareti) 10 1o (yu) A s (ya)”
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harfleri de Tiirk alfabesinde yoktur. Bu farkhiliklar okuma ve yazma
becerisinde dgrencilerin  zorlanmasina yol ag¢maktadir ifadeleri yer
almaktadir.

Konusma Becerisi ile Ilgili Karsilasilan Problemlere yénelik olarak

(C 1)yde Konusma becerisinde 6grenme giicliigii yasayan bir¢ok
Tiirkge ogrenenin dinleme becerisinde de sorun yasadigr goriilmektedir. Bu
durum, konusmamn ve dinlemenin temelinde ‘“‘ses’in olmasindan
kaynaklanabilir. Ozellikle Arapcanmin ses sistemiyle Tiirkcenin ses sisteminin
cok farkli olmasi, konugma giicliigii yasayanlart dinlemede de zorlamaktadir
ifadelerine yer verilmistir.

(C 3)te konusma becerileri kelime hazinesinin zenginligine bagl
olmasindan dolayt kelime hazinesinin yetersizligi durumda bu iki dil becerisi
gelistivilmekte son derece zorlanwr. Bu yiizden konusma dersinde bazi
ogrenciler konusmaktan vazgeger. Bunun yani sira bazi ogrenciler soruyu
anlamadiginda genellikle “Evet” cevabi vermektense “Anlamadim” cevabi
vermez seklinde bu probleme yonelik ifadelere yer verilmistir.

(C 4yte Arap alfabesi ile Tiirk alfabesi arasinda farklar
bulunmaktadir. Arap alfabesinde olmayan seslerin kullanmiminda Araplar
zorlanmaktadirlar. Cogu zaman bu harflerin yerine onlara yakin Arap
harfleri tercih edilmektedir bigiminde problemle ilgili olarak agiklamalara
yer verilmistir.

(C 6)yda Sudan’da Tiirkce oOgrenen ogrenciler Latin harflerini
Ingilizce yoluyla égrenmektedirler. Bu da Tiirkce égrenen oOgrencilerin
zorlanmasindaki bir diger etkendir. Sudanli 6grenciler ozellikle baslangi¢
seviyesinde “a” sesinin yerine “e” sesini, “e” sesinin yerine “a’ sesini
kullanmaktadirlar.  Ornegin  kiitiiphane  kelimesini  kiitiiphana,  kalem
kelimesini kalam, esya kelimesini esye, esmer kelimesini asmar seklinde
kullanmaktadirlar. Kelimeleri dogru yazsalar da yanls telaffuz
etmektedirler. Bu durum daha ¢ok Arapcadan dilimize gecen kelimelerde
goriilmektedir ifadelerine yer verilmistir.

(C 7)’de arastirmaya katilan 69 kisinin (%38,1) Tiirkge Ogrenirken
konusma becerisinde zorluk yasadig1 tespitine yer verilmistir. Arastirmaya
katilan bir 6grencinin: konusmak gerektiginde heyecandan dolayr bildigim
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biitiin sozler ve gramer kurallart unutuyorum. Siivekli konusma pratigim
olmadig i¢cin bu engeli bir tiirlii agamiyorum ifadeleri yer almstir.

Yazma Becerisi ile Ilgili Karsilasilan Problemlere yonelik olarak

(C 1)’de ozellikle Arapganin ses sistemiyle Tiirkgenin ses sisteminin
cok farkli olmasi, konugma giicliigii yasayanlart dinlemede de zorlamaktadir
ifadesine yer verilmistir. Arastirmaya katilan bir 6grencinin: dinleme ve
konusma. Ciinkii bence aliyma gerek seklindeki diisiincesine de yer
verilmistir.

(C 3)’te yazma becerisinde ise 6grencilere yazma firsatimin nadiren
verilmesinden dolayr bu konuda degerlendirilmez ifadelerine yer verilmistir.

(C 2)’de yazma becerisinin zor ve karmasik bir siire¢ oldugu belirtilip
bu becerinin kazaniima siirecinin kolay olmadigini ve buna bagh olarak da
bu stirecte hem 6greten hem de 6grenene biiyiik sorumluluk diistiigii vurgusu
yapilmustir.

(C 4)’te Tiirkce dgrenenler, genelde alfabe farklihgindan ézelde ise
ders kitaplarindan, ogretmenlerden ve sozciiklerden — kaynaklanan
nedenlerden dolayr yazmada giicliik ¢ektiklerini ifade etmistir. Yazma
becerisiyle ilgili giicliikler ise soyle ifade edilmistir:

Kelimeleri ezberleyemiyorum. Yazamiyorum,
Ders kitaplart yazmak igin iyi degil. Okumak ve yazmak ¢ok zor,
Alfabeye alisamadim, tam yazamiyorum.

(C 6)’da Tiirkcenin yazi dilinde 8 iinlii mevcutken Arapgadaki iinlii
sayist 3’tiir. Bu durum Tiirkce o6grenen Arap dilli 6grencilerin yazma ve
konusmada asagidaki gibi bazi zorluklarla karsuasmalarina neden
olmaktadir ifadesi yer alirken yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi siirecinde
bolca yazma c¢alismalart yapimasi, 6zel olarak giizel yazi defterleri
kullanarak 6grencilere yazma ddevleri verilmesi; hangi imld ve noktalama
isaretlerini kullanacag: hususunda yardimct materyaller hazirlanmasi
seklinde onerilere yer verilmistir.

(C 7)’de arastirmaya katilan 41 kisinin (%23,3) Tiirkge Ogrenirken
yazma becerisinde zorluk yasadigi tespitine yer verilmistir. Arastirmaya
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katilan bir Ogrencinin: Yazma bence en zor. Bir siirli hata yapiyorum
ifadeleri yer almustir.

(C 8)de Ingilizce ve Tiirkcede kullanilan benzer harflerin
telaffuzunda ve yaziminda ayrim yapamamak en belirgin giicliik olarak
ortaya ¢tkmaktadir ifadesine yer verilmistir.

Konusma Becerisi ile Ilgili Karsilasilan Problemlere ydnelik olarak

en fazla zorlandiklari ses ise “e” harfi olarak gézlemlenmigtir (C 10).
Bu durum bu harfin sembol olarak Ruscada ‘“‘ye” sesine karsilik
gelmesinden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin Tiirkce metinlerde yer alan
“e” sesini “ye” olarak okuduklar: bir¢ok kez tecriibe edilmistir. Bunun yani

9

swra telaffuz agisindan en fazla zorlandiklar: ses ise “1” sesidir. Ogrenciler,
€6_ 6

hangerelerindeki  farklihiklar  yiiziinden 1 sesini i olarak
¢tkarmaktadirlar ifadelerine yer verilmistir.

Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi
ile ilgili karsilagilan problemler

Tablo 4.
Tiirkiye Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi ile Ilgili
Karsilasilan Problemler

Cahisma Kodu Kaynakc¢a Calisma
Konusu
C3,C4veC 10 Chang ve Kalenderoglu, Kaynastirma
2017; Dayan, 2020; Harfleri
Yagci, 2017 Kullanimindan
Kaynaklanan
Problemler
C3veC4 Chang ve Kalenderoglu, Zaman
2017; Dayan, 2020; Kiplerinde
Yagci, 2017 Yaganan
Sorunlar
C2,C4veCs Boylu, 2014; Dayan, Sahus, Tlgi ve
2020; Tuzlukaya, 2019  Iyelik Ekleri
Kullaniminda
Yasanilan
Problemler

C2,C3,C4,C6,C7,C8veC 10 Boyly, 2014; Changve  Hal Eklerinin
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C2veC3

C2veC3

C2

C2,C3,C4,C6,C7veC 10

C3veC7

CaveC7

Kalenderoglu, 2017,
Dayan, 2020; Hosc¢a,
2020; Khomeniuk,
2020; Tuzlukaya, 2019;
Yagci, 2017

Boylu, 2014; Chang ve
Kalenderoglu, 2017

Boylu, 2014; Chang ve
Kalenderoglu, 2017

Boylu, 2014;

Boylu, 2014; Chang ve
Kalenderoglu, 2017;
Dayan, 2020;

Hosca, 2020;
Khomeniuk, 2020;
Yagci, 2017

Chang ve Kalenderoglu,
2017; Khomeniuk, 2020

Dayan, 2020;
Khomeniuk, 2020
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Ogretiminde
Karsilagilan
Sorunlar

Unlii Diismesi
ile Ilgili
Yapilan
Yanliglar
Unsiiz
Benzesmesi/
Uyumu ile
Tgili Yapilan
Yanliglar

Fiil Cekimi ile
Tgili Yapilan
Yanliglar

S6z Dizimi
Yanlislari

Fiillerde Cat1
(Etken,
Edilgen, Istes,
Doniislii)
Konusundaki
Yanliglar
Fiillerde Yer
Alan Dilek-
Sart, Istek,
Emir,
Gereklilik
Konusundaki
Yanliglar
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C3veC7

C7

C3veC7

C3

C2veC4

C2,C3veC4

Chang ve Kalenderoglu,
2017; Khomeniuk, 2020

Khomeniuk, 2020

Chang ve Kalenderoglu,
2017; Khomeniuk, 2020

Chang ve Kalenderoglu,
2017

Boylu, 2014; Dayan,
2020

Boylu, 2014; Chang ve
Kalenderoglu, 2017,
Dayan, 2020
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Fiillerdeki
Basit ve
Bilesik Zaman
Konusundaki
Yanliglar
Tiirkcedeki
Yardimei
Filleri (et-, ol-,
bul-, kil-, yap-)
ve Sifat Fiil
Eklerini (-An, -
Asl, -mAz, -
Ar, -DIK, -
AcAKk, -mls)
Ogrenmede ve
Anlamlandirm
ada Zorluklar
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C2,C4 Boylu, 2014; Dayan, Sifat
2020 Tamlamasinin
Yapiligindan
Kaynaklanan
Problemler
C2,C3veC4 Boylu, 2014; Changve  Unsiiz
Kalenderoglu, 2017; Yumusamasind
Dayan, 2020 a Yasanilan
Problemler
C4,C7veC 10 Dayan, 2020; Soru Ekinde
Khomeniuk, 2020; Yasanilan
Yagei, 2017 Problemler

Kaynastirma Harfleri Kullanimindan Kaynaklanan Problem ile ilgili
olarak

(C 3)’te ses olaylari, hece kaynasmasi, yardimct tinsiiz, koruyucu
tinstiz, pekistirme, ses tiiremesi, ulama, tinlii diismesi, tinsiiz diismesi, tinstiz
benzesmesi, tinsiiz sertlesmesi, iinstiz yumusamast ve iinlti daralmasidir.
Cincede bu kurallardan hi¢cbiri bulunmadigi icin égrenciler bilmedikleri bu
yabanci konuda son derece zorlanmaktadir ifadesine yer verilirken bir diger
calismada béyle bir dil bilgisi kurali Arapg¢ada olmadigt icin kaynastirma
harflerini kullanmama hatasina ¢okca diistilmektedir. Yazma ve konusmada
karsilasilan bir sikintidir (C 4) ifadesine yer verilirken problem su
ciimlelerle 6rneklendirilmistir:

Tahtay sil - tahta sil
Arabaya bindim - araba bindim
Bahgeye gittim - bahgee gittim

(C 10)’ da bu problemle ilgili olarak, ogrenciler ozellikle iinliilerin
ogrenimi sirasinda kendi dillerinde “u” sesini veren ‘‘y” harfinin Tiirk
alfabesinde de iinlii oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum, ogrencilerin
Tiirkge ogrenme siirecini etkileyen oldukca kritik bir hatadir. Ciinkii iki sesin
arasina “y” koruyucu iinsiiziiniin gelmesi gerektigi kuralini ogretmek,
ogrencilerin bu harfin iinsiiz harf oldugunu ogrenmelerine baglidir.
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Osrenciler bu kurali égrenemedigi takdirde Tiirkceyi diizgiin bir sekilde
kullanamamaktadiriar bigimde ifadelere yer verilmistir.

Zaman Kiplerinde Yasanan Sorunlar ile ilgili olarak

(C 3)te Cince de zaman kipi olmamasindan dolayr zorluk
yasamaktadirlar. Birlesik zamanli eylemlere bakildiginda égrenciler goriilen
gecmis zaman kipi ve goriilen ge¢mis zamamin hikdyesi konusunu
karigtirmaktadir ifadelerine yer verilirken bir bagka ¢alismada ise Arapgada
simdiki zaman ile genis zaman tek bir zaman olarak kullanmilmaktadir. Bu
durum Tiirkcede yanlis kullamimlara sebep olmaktadwr (C 4) ifadesine yer
verilmistir.

Sahis, Iigi ve Iyelik Ekleri Kullamminda Yasanilan Problemler
bashigiyla ilgili olarak

iyelik ekleriyle ilgili olan problemlere (C2)’de su oOrneklere yer

verilmistir:
O odas: ¢ok giizel. (onun odast)
Senin evisi nerede?(evin)
Ben sirketimiz ismi pars . (bizim girketimizin)
Ablam adin meryam.(ablamin ady)
Bizim siketimiz ismimiz yedi taslar. (sirketimizin ismi)

(C 4)’te Hem [lgi hem de iyelik ekleriyle ilgili karsilagilan sorunlar’a
yonelik olarak su sekilde agiklamalar gelmistir:

Osrenciler, bu ekleri égrendiklerinde eklendikleri kelimeleri ilkinde
telaffuz etmekte zorlamirlar. Pratikler ile bu sikinti kismen giderilir. Ama
ilerleyen zamanlarda isi siki tutmayan ¢ogu ogrencide bu sikinti tekrar
ortaya ¢tkar. Buna istinaden ornekler ise su sekillerde verilmistir:

Babam araba
Arkadasim topu
Swnifimin defteri

(C 8)’de dgrencilerin sahis eklerine iliskin konusma ve yazma

becerilerinde gézlemlenen hatalar 3 baslkta siralanmistir:
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1. Eklerin Eksik Kullanimi. Ornek: Hayalimdeki evi kocama
anlatacak.

2. Eklerin Yanhs Kullanimi. Ornek: Siz nasilsin?

3. Eklerin Yanhs Yerde kullanimi. Ornek: Komsularimiz kedileri ¢cok
seviyorlardir.

Ayni caligmada iyelik ekleriyle ilgili olarak yapilan yanliglara yonelik
olarak benim araba kapimin oniindedir’ seklinde iyelik ekini eksik
kullandiklar: gozlemlenmistir. Sahis zamirlerini tam olarak ogrenememis
ogrenciler iyelik ekini yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerin ‘Kardesim ve
benim odam’ iyelik ekini yanlis seklinde kullandiklar1 gorilmiistiir.
Osrencilerin  sikca yaptigi  hatalardan biri de iyelik ekini gereksiz
kullanmalaridir. Ornegin Filistinli ogrenciler, ana dilleri olan Arapcada
seslenirken ‘anne’ yerine ‘annem (ummi)’ demekte, iyelik ekini kullanarak
Tiirkceye de bu kurali olumsuz aktarmaktadirlar seklinde belirtilen ifadelere
orneklerle beraber yer verilmistir.

Hal Eklerinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ile ilgili olarak
(C 2)’de su orneklere yer verilmistir:

O odas: ¢ok giizel. (onun odast)

Senin evisi nerede?(evin)

Ben sirketimiz ismi pars (bizim sirketimizin).

Ablam adin meryam (ablamin adi).

Bizim siketimiz ismimiz yedi taslar (sirketimizin ismi).

(C 3)’'te “Eve gittim” ciimlesinin yerine “Ev gittim” ciimlesi yazilir.
Bunun yani sira dile kolay, herkes yoluna, u¢agin kalkmasina daha ¢ok var
orneklerine yer yer verilmistir.

(C 4)’te yonelme hal eki kullaniminda yasanan problemlere yonelik
olarak

Arapgada yonelme bir sozciik (s3) ile yapilmaktadir. Tiirkgede
oldugu gibi geldigi kelime ile bitisik yazilmaz. Ek degil kelime gorevi
gormektedir. Bu nedenden dolayt Tiirkcede yonelme eki kullaniimasi gereken
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yerde unutulmalara sebep olmaktadir seklinde yapilan agiklamadan sonra su
orneklere yer verilmistir:

Ahmet okula gitti - Ahmet okul gitti.

Sabah saat sekizde arabaya bindim - Sabah saat sekizde araba
bindim.

Hafta sonu sinemaya gidiyorum - Hafta sonu sinema gidiyorum.

(C 6)’da belirtme, yonelme, bulunma ve ayrilma hal ekleriyle ilgili
olarak karsilasilan problemlere deginilmistir. Belirtme hal ekleriyle ilgili
olarak karsilagilan problemlere 6rnek olarak:

Her giin ddevlerim yaparim (6devlerimi)
Ben ablam ¢ok seviyorum (ablami)

Diin Ali’nin gordiim (Ali’yi) verilirken yonelme hal ekleriyle ilgili
olarak ise;

Ben okul gidiyorum (okula)
Yarin Hartum gelecek (Hartum’a)

Sali giinii Yunus Emre gelecegim (Yunus Emre’ye) Ornekleri
verilmistir. Bunun disinda bulunma hal ekleriyle ilgili olarak; Sudanii
ogrencilerin en az hata yaptigi ek bulunma hdli ekidir. Ilk diizeylerden
itibaren 6grencilerin ¢ogunlugu bu eki dogru kullanmaktadirlar seklinde
ifade yer almaktadir. Ayrilma hal ekleriyle ilgili olarak Sudanli ogrenciler
ayrilma hali ekini de genel olarak dogru kullanmaktadirlar. Temel
diizeylerde bazi yanhshiklar yapilsa da sonraki seviyelerde bu yanlislarin
tekrar edilmedigi goriilmiistiir ibaresi yer almaktadir.

(C 7) de hal ekleriyle ilgili yasanan problemlere yonelik olarak
ogrencilerin %24,4’{iniin zorlandig1 ifade edilmistir.

(C 8)’ de dgrencilerin ogreniminde en ¢ok giicliik ¢ekilen hal, belirtme
halidir bigiminde yasanan probleme iligskin sinav kagitlarindan da 6rnekler
verilerek ifadelerde bulunulmustur.

(C 10)’da “ben attan diistiim.” ifadesinde kullanilan ¢ikma ayriima
hal ekinin padej (Ruscada hal eklerine verilen isimlendirme) olarak bir
karsiligi  yoktur. Ciinkii padejlerin icinde ¢ikma ayrima hal eki
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bulunmamaktadir. Ogretmenin, ¢ikma ayrilma hal ekiyle birlikte kullanilan
somut Ornekleri, ornegin “Ben evden geliyorum.” ciimlesini gorsel
materyaller yardimiyla veya drama yéntemiyle anlatmast miimkiinken bu
ekle birlikte kullanilan soyut fiilleri ornegin “Kopekten korkuyorum.’
ctimlesini anlatmast olduk¢a zordur bigiminde ifadelere yer verilerek hal
eklerinin 6gretiminde karsilasilan zorluklarin sebeplerine deginilmistir.

>

Unlii Diismesi ile Ilgili Yapilan Yanhslara yonelik olarak

(C 2)’'de;

Tahran benim sehirim.( sehrimdir)

Benim burunum ¢ok giizel. ( burnum) 6rneklerine yer verilmistir.

(C 3)’te Cince’de {inlii diismesi kurali bulunmadigr i¢in 6grencilerin
bu kurali 6grenmelerinin zorlugu dile getirilmistir.

Unsiiz Benzesmesi/ Uyumu ile Ilgili Yapilan Yanlislara yonelik olarak
(C 2)°de;

Hergiin igden sonra yiiziiyorum. (isten)

Ben sirketda ders okuyorum. ( sirkette )

Internetde gezecegim. (internette )

Egitimim bitdikten sonra evienecegim.( bittikten) Orneklerine yer
verilmistir.

(C 3)te Cince’de iinsiiz benzesmesi kurali bulunmadigi i¢in
ogrencilerin bu kurali 6grenmelerinin zorlugu dile getirilmistir.

Fiil Cekimi ile Ilgili Yapilan Yanlislara yénelik olarak (C 2)’de;
Ailem ve ben saglik ile yasamak istiyorum. (istiyoruz)

Ben ayda 200 saat hastanede ¢aligiyor.(¢alisiyorum)

Ben ve annem her hafta markete gidiyorum.(gidiyoruz)

Ben yazda her aksam yiizmek yapryorum.(yiiziiyorum) 6rneklerine yer

verilmistir.

Soz Dizimi Yanliglarina yonelik olarak (C 2)’de 4 alt bashik halinde
sunulup 6rneklendirilmistir;
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Ciimle Ogelerinin Yanls Swralanmas: Ile Iigili Yapilan Hatalar-
Haftada sadece iki giin ¢alisiyorum ¢ocuk clupenda.

(Haftada iki giin ¢ocuk kuliibiinde ¢alistyorum.)

Ad Tamlamas: Ile Ilgili Yapilan Yanlislar:

Perdesi pencere kapat. (Pencerenin perdesini)

Sifat Tamlamasi Ile Iigili Yapilan Yanhslar:

Benim ¢ok kalemleri fazla var. ( ¢ok fazla kalemim)

Ozne Yiiklem Uyumsuzlugu Ile Ilgili Yapilan Yanlslar:

Ailem ve benim saglik ile yasamak istiyorum. (Ailem ve ben saglik ile
yasamak istiyoruz.)

Benim ailem gecen yaz kuzeye gidik. (Ben ve ailem gecen yaz kuzeye
gittik.)

(C 4)’te Tiirkge ciimle yapist Arapga ciimle yapisindan farklidir. Bu
farkhiliklar ciimle kurmada zorluklar olusturmaktadr bigiminde yapilan
aciklamadan sonra asagidaki 6rneklere yer verilmistir:

Ben ¢alisiyorum ders.
Oynuyor futbol.
Istiyorum icmek cay.
Evet, Ahmet okuyor kitap.

(C 6)’da bu problemlerin en biiyiik nedeni Arapga ve Tiirkcenin soz
diziminin farkl olmasidwr. Bu nedenle 6grenciler hata yapmaktadirlar:

Ben gittim okul.
Hocam Fatma geldi.

(C 7)de Tiirkge ciimle kurmada dogrudan ve dolayli anlatim konusu
icin zorlandigini ifade eden 39 (%22,2) katiimci goriilmiistir. 1k
ogrencinin goriisii "[lk basta "diye" kelimesinin gorevini anlayamiyordum
seklindeyken ikinci Ogrencinin goriisii bazen ciimle pargalart kafamda
karisiyor bigimindedir.

198



Abdullah Sahin — Siileyman Aktar

(C 10yda dgrenciler O(ozne)+T(tiimlec) +N (Nesne)+Y(Yiiklem)
biciminde ciimleler kurmaya zorlanmamalidir bi¢iminde yer alan ifadeye
binaen Ogrenciye ciimle yapisi Ogretilirken bir dayatma yapilmadan
Tiirkce’nin climle kurulus diizenindeki esneklikten faydalanilabilecegi
tizerinde durulmustur. Bunun temel sebebi ayni ¢aligmada Belarusga’nin
ciimle kurulug diizeninin Tiirk¢e’de oldugu gibi esneklik tagimasindan ileri
gelmesidir bigiminde agiklanmustir.

Fiillerde Cati (Etken, Edilgen, Istes, Déniislii) Konusundaki
Yan/islara yonelik olarak

(C3)’te Cincede ve Tiirkgede ettirgen ¢ati, edilgen ¢ati ve doniiglii ¢ati
ifade sekillerinin farkly olmasindan dolayr ogrenciler bunlart kavramakta
zorlamirlar seklinde yapilan agiklamadan sonra asagidaki orneklere yer
verilmistir:

Odevimi bitirdim. > Odevim bittim. Hayali gerceklestirdim. > Hayal
gergeklestim.

(C 7)’de ise 6grencilerin %18,8’inin zorlandig1 ifade edilmistir.

Fiillerde Yer Alan Dilek-Sart, Istek, Emir, Gereklilik Konusundaki
Yanlislar Konusundaki Yanlislara yonelik olarak

(C 4)’te istek kipiyle ilgili olarak;

Genel itibari ile istek kipinin tim sekillerinde stkintilar
yasanitlmaktadir. Olumlu soru hali ¢ok kullamldiginda en fazla hata bunda
goriilmektedir bigiminde bir acgiklama yapildiktan sonra su sekillerde
orneklendirilmistir:

Ogretmenim okuyayim mi? - 6gretmenim oku
Geleyim mi? - gel
Tahtayr sileyim mi? - tahtay sil

(C 7)’de bu baslikla ilgili olarak 6grencilerin %69,7 sinin zorlandig1
ifade edilmistir.

Fiillerdeki Basit ve Bilesik Zaman Konusundaki Yanlislara yonelik
olarak
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(C 3)’te ogrenciler goriilen ge¢mis zaman kipi ve goriilen gecmis
zamamin hikdyesi konusunu karigtirmaktadir. Bunun sebebi olarak Cincede
birlesik zamanl eylemlerin varligi gosterilebilir. Tayvanli dgrencilere gore
bu iki zaman kipi ayni anlami tasryarak gegmiste gerceklesmis bir olayt ifade
eder. Ancak Tiirkcede bu ikisi farkli anlamina gelir. Goriilen gegmis
zamamn hikdyesi ge¢miste gerceklesen iki olaydan birinin digerinden daha
once gergeklesmis oldugu anlamini tagir ifadelerine yer verilmistir.

(C 7)’de 6grencilerin %3,4 tintin zorlandigi ifade edilmistir.

Tiirkcedeki Yardumci Filleri (et-, ol-, bul-, kil-, yap-) ve Sifat Fiil
Eklerini (-An, -Asl, -mAz, -Ar, -DIk, -AcAk, -mls) Ogrenmede ve
Anlamlandirmada Zorluklar ve Emir Kiplerinde Yasanan Zorluklara yonelik
olarak (C 7)’de; dgrencilerin 6grenmede ve anlamlandirmada zorlandig
ifade edilmistir.

Ettirgen ve Doéniisliiliik Fiillerindeki Zorluklara yonelik olarak (C
3)’te Cincede ve Tiirkcede ettirgen c¢ati, edilgen ¢ati ve doniislii catr ifade
sekillerinin farkli olmasindan dolayi 6grenciler bunlart  kavramakta
zorlamirlar seklinde yapilan agiklamadan sonra asagidaki orneklere yer
verilmistir:

Odevimi bitirdim. > Odevim bittim. Hayali gerceklestirdim. > Hayal
gergeklestim.

(C 7)de; bu hususla ilgili 6grencinin yorumuna yer verilmistir:
Ettirgen ve doniislii fiilleri karistiriyordum.

Isim-Fiil (mastar) -mA ve -mAk Bicimleri ile ilgili problemlere yonelik
olarak (C 3)’te 6grencilerin yapmis oldugu hatalar;

Konusma dersi - Konusmak dersi
Kosma faydali mi? - Kogmak faydali mi? sekillerinde verilmistir.
Sayr Sifatlarinda Yasanilan Problemler ile ilgili olarak (C 2)’de;

Bir iyi 6rnek de arkadaslarnmiza oluruz. (Iyi bir 6rnek) seklinde
orneklendirilirken (C 4)’te say1 sifatlartyla ilgili problemler 4 alt baslikta
orneklendirilmistir: ilk olarak Arapca’da bir seyi adet olarak belirtirken
sayimin kullanilmayacagina deginilerek sadece onun adinin sdylenmesinin
yeterli olacagindan s6z edilmistir. Ornekler:
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Tiirkce Arapga
Bir kalem kalem
Bir kitap kitap

Bu bir kalem - bu kalem

Bir defter aldim - defter aldim

Iki sayr sifatt kullamlmaz. Onun yerine isimlerin arkasma iki
manasina gelen bir ek kullanilacagina deginilmistir. Ornek olarak ise;
Tiirkge’de iki kalem Arapga’da kalemeyn gosterilmistir.

Arapgada ticten on ikiye kadar sayt sifati kullanildiginda isim ¢okluk
eki kullanilir bigiminde bilgiye yer verildikten sonra Tiirk¢e’de bes kalem
Arapga’da ise bes kalemler 6rneklerine yer verilmistir.

Tiirk¢ede sayi sifatlarnt ile yaygin olarak kullamilan tane kelimesi
Arapgada ¢ok yaygin degildir. Bu da oOgrencilerin tane kelimesini
kullanmalarinda sikintrya sebep olmaktadir cimlesiyle problem ifade

edilmistir.
Bu duruma yonelik olarak ornekler:
Bes tane yumurta aldim - bes yumurta aldim
On bir tane kalem alacagim - on bir kalem alacagim
Stnifta sekiz tane sira var - sinifta sekiz sira var.

Bu orneklere verildikten sonra son olarak yukaridaki farkiiliklardan
dolayr genellikle sayr sifatr  kullamminda karisikliklar ve sikintilar
yasanmaktadyr ifadesi yapilmustir.

Unlii Uyumu Kuralinda Yasanilan Probleme drnek olarak
(C 2)°de;

Ben as¢iyim (as¢iyim)

Parka gitmak icin evdan ¢iktim. (gitmek icin evden ¢iktim)
Lotfan sinifta konusmayin. (Liitfen sinifta) yer verilmistir.

(C 3)’te Cince’de tinlii uyumu kurali bulunmadigi i¢in 6grencilerin bu
kurali 6grenmelerinin zorlugu dile getirilmistir.
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(C 4)’te Tiirkgedeki tinlii uyumu kurali, Araplarda oldukg¢a zorluk
yasatmaktadir. Bu sikinti yazma ve konugmada yapilmaktadir bigiminde
yapilan agiklamadan sonra asagidaki 6rneklere yer verilmistir:

Bilgisayarum - bilgisayarim
Okudu - okud:

Giilmiis - giilmis

Stfat Tamlamasinmin Yapilisindan Kaynaklanan Probleme 6rnek olarak

(C 2)de;

Benim ¢ok kalemleri fazla var. (¢ok fazla kalemim)

Iranda cok giizelligin yerleri var ve oralar ki ¢ok giizel. (cok giizel

yerler)

(C 4)’te Sifatlar da isim tamlamalarinda oldugu gibi ters bir soz
dizinine sahiptir biciminde yapilan agiklamadan sonra asagidaki 6rneklere
yer verilmistir:

Tiirkge Arapga Arapga Kelime Siralanist
Yeni kalem FR{JREN] kalem yeni
Caliskan 6grenci L@LL“ J@—\MS‘ Ogrenci ¢aligkan

Ogretmenim kalem mavi yok.
Babam araba beyaz var.
Tisort siyah seviyorum.

Unsiiz Yumusamasinda Yasanilan Probleme 6rnek olarak

(C 2)de; yabanct ogrencilere ses bilgisini kavratmaya yonelik
etkinlikler olustururken gérme ve isitmeye dayali etkinliklere yer vermemiz

stiphesiz dgrencilerin ses olaylarint ogrenmelerini daha hizl, kolay ve etkili
yapacaktir seklinde agiklama yapilarak bu problemin ¢oziimiine iliskin

ifadelere yer verilmistir.

(C 3)te Cince’de iinsliiz yumusamasit kurali bulunmadigi icin

ogrencilerin bu kurali 6grenmelerinin zorlugu dile getirilmistir.
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(C 4)yte ¢, &k p, t harflerinin yumusayarak ¢, g, g, b, d harflerine
doniismeleri ¢ogu zaman unutulmaktadir. Hem yazma hem de konusmada
tinstiz yumusamasi gozden kagirilmaktadir bigimde agiklama yapildiktan
sonra asagidaki drneklere yer verilmistir:

Kitap - kitab: ver - Kitap: ver

Bardak - bardag: getir - bardaki getir

Giig - giictim - gii¢iim

Gitmek - gidecek - gitecek

Soru Ekinde Yasanilan Probleme 6rnek olarak

(C 4)te Yazma calismalarinda genellikle yapilan yanligliklardandir.
Ayrt  yazilmasi gereken ek bitisik yazilmaktadir bigiminde yapilan
aciklamadan sonra asagidaki o6rneklere yer verilmistir:

Geliyormusun?
Su icebilirmiyim?
Anne disari ¢ikabilirmiyim?

(C 7)’de once soru ekleri ya unutuyordum ya da sahis ekleri
koymuyordum seklinde 6grenci goriisiine yer verilmistir.

(C 10)’da bu probleme iliskin olarak ogrenciler, Tiirkce soru ciimlesi
kurmaya c¢alisirken sik sik “mi” soru edatini unutmaktadirlar. Yazma
becerisinde bu sorun noktalama isaretleriyle ¢oziilebilmekteyken konusma
becerisinde bu unutkanlik problem teskil etmektedir bigiminde agiklama dile

getirilmistir.

Ders isleme siireci, 6grenme siirecini etkileyen psikolojik
faktorler, 6gretim elemam yeterligi ve sistem ile ilgili sorunlar
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Tablo 5.

Ders Isleme Siireci, Ogrenme Siirecini Etkileyen Psikolojik Faktorler,

Osretim Eleman: Yeterligi ve Sistem ile Ilgili Sorunlar

Calisma Kodu

Kaynakc¢a

Calisma Konusu

C3,C5,C8C9veC 10

C3,C5C7,C9veC 10

C3,C5C8veC9

Chang ve Kalenderoglu,
2017; Gokgebag, 2015;
Tuzlukaya, 2019;
Urazaliev, 2020; Yagcl,
2017

Chang ve Kalenderoglu,
2017; Gokgebag, 2015;
Khomeniuk, 2020;
Urazaliev, 2020; Yagc,
2017

Chang ve Kalenderoglu,
2017; Gokgebag, 2015;
Tuzlukaya, 2019;
Urazaliev, 2020

Ders Isleme Siireci
ile lgili Sorunlar

Ogrenme  Siirecini
Etkileyen Psikolojik
Faktorler ile flgili
Sorunlar
Ogretim Elemani
Yeterligi ile Tlgili
Sorunlar

C5veC9

Gokgebag, 2015; Urazaliev,

2020

Sistem Tarafindan

Olusturulan Sorunlar

Ders Isleme Siireci ile Ilgili Sorunlar ile ilgili olarak

(C3)'te

Sistemli bir sekilde ogretim materyallerin kullaniimamasi,

Kitap igeriginin uygunsuzlugu,

Ogrencilerin seviyelerinin goz ardi edilmesi,

Karma siniflarda egitim gérmek,

Osrenci sayisi biciminde ifadeler yer alirken (C 5)’te ise Tiirkiye 'den
Giiney Kibris’a getirilen kitaplarin simirli ve ¢ok yiiksek maliyetli olmast,
diger taraftan Kibris’taki giindelik kiiltiirel yapiya uygun icerikli ders
kitaplarun eksikligi ciddi bir materyal eksikligi sorununa sebep olmaktadir

ifadesi yer almustir. (C 8)’de;

Ders plant olmadan ders islenmesi,
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Ders isleme siirecinde stirenin verimli kullaniimamasu,

Ders isleme siirecinde égrencinin derse katilamamasi,

Ders igleme siirecinde dgrencinin ilgisinin canli tutulamamast,
Etkili simif yonetiminin olmamasi,

Ders igleme siirecinde ortak sumif dili olusturulamamast,

Hedef dilin sinifta etkin bir bi¢imde kullanilmamas: ifadelerine yer
verilirken (C 9)’da

Dil pratigi imkdanlari simrlidir,
Tiirk dilini aktif bir sekilde pratik etmek icin yer eksikligi,
Toplumda asiri olumsuz ortam,

Osrenme siirecinde Tiirkgeye benzer Tiirk dillerini konugan ve Rusya
Federasyonu’nda yagayan Tiirk topluluklar yiiziinden gelen karisikiik,

Derslik ve isyerlerinin eksikligi,

Olumsuz iklim kosullar: ifadelerine yer verilmis ve son olarak (C 10)
kodlu ¢alismada ise,

Derse ayrilan zaman yeterli degildir,
Ogrenme Materyallerinin Eksikligi ifadeleri yer almustir.

Ogrenme Siirecini Etkileyen Psikolojik Faktorler ile Ilgili Sorunlara
yonelik olarak

(C 3)te Osrencilerin Tiirkge derslerine devam durumu olumsuz
goriilmektedir. Tiirk¢e ogrenmeye ve konusmaya olan ilgilerinde eksiklik
olmasidir Ogrencilerin ses, ¢ati, zaman ifadeleri disinda dort dil becerisinde
stkinti yasamr ifadesi yer alirken (C 5)’te toplum arasinda yasanan savasin
ardindan iki toplum arasindaki iletisimsizligin, Tiirk diline ve kiiltiiriine
karsi belli bir kesimde onyargi ve tabularin olusmasina sebep oldugu
gerc¢egidir ifadesine yer verilmistir.

(C 7)°de kiiltiirel uyum sorunlarina deginilirken (C 9)’da

Kendi kendine programlama sorunlari (kendini “Tiirk dilini neden ve
ne i¢in dgreniyorum?” gibi sorularla mesgul etmek),
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Diger cografi kosullar altinda yasayan insanlar i¢in dogal olan dil ve
girtlak yapisindaki farklilik,

Motivasyon eksikligi,

Ogrenme zorlugu sebebiyle devam etme konusundaki isteksizlik (Bazi
egitim kurumlarimin ogretim programlarina bagl olarak Tiirk dili karmagik
bir dil olarak ogretilmektedir);

Bir dilin 6grenilmeyeceginden duyulan endige ve korku,
Dil ogrenme siirecini ¢esitli sebeplerle kesmek,

Dil ogrenme siirecinde olan kararsizligin akademik performansa
yansimasi problemlerine deginilmis olunup

(C 10)’da ise

Ulkeler Arasi Uzaklik,

Yabanc: Kiiltiire Kars: Korunma,

Dinsel fnang Farkliliklar,

Ulkeler Aras: Kiiltiirel Faaliyetlerin Azligt,

Tiirk¢enin Zor Bir Dil Oldugu Diistincesi,

Tiirkgenin Is Sahasindaki Karsilig,

Bireysel Farkliliklar bagliklarina yer verilmistir.

Osretim eleman: yeterligi ile ilgili sorunlar ile ilgili olarak

(C 3)te Ogretmenlerin dil &gretim yeterlikleri gelistirilmelidir.
Ozellikle degisim ogretmeni olarak gelen Ogretmenlerin - profesyonel
alanlari, dil ogretimiyle ilgisiz olursa dil ogretim yeterlikleri goz oniinde
bulundurularak gelistirilmelidir. Ogretmenler ders verirken dort temel dil
becerisine esit agwrlik verilmelidir. Sadece onlardan birine agirlik
vermemelidir tavsiyelerine yer verilirken (C5)’te Tiirkceyi dgreten ogretim
elemanlarindan  bir¢ogunun  gerekli pedagojik alt yaprya sahip olmamasi
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaminda egitim almamis olmasidwr
seklinde problemin nedenlerine deginilmistir.
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(C 8)’de
Osretim gorevlilerinin sert tutumlari,
Osretim gorevlilerinin alana hékim olamamast,

Osretim gorevlilerinin teknolojiyi ve materyali kullanmadaki

strliliklar,
Osretim gorevlilerinin hizli konusmast,
Osretim gorevlilerinin derse hazirlikl gelmemeleri,

Osretim  gorevlilerinin  iletisim  becerilerinin  yetersiz — olmasi
maddelerine yer verilirken

(C9)’da
Ogretmen kusurlar: (Bilgi seviyesi, yeterli tecriibe, aksan vs.),

Osretim alamndaki bir¢ok mevcut olan yontem arasinda kendi Tiirkge
ogretim yontemini kullanma istegi ve boylelikle dersleri monoton bir yapiya

doniistiirmek,

Ana dili Tiirkce olan ogretmenlerin dersi anlatmak i¢in Rus dilin
yeterli seviyede bilmemesi,

Tiirk zihniyetinin algilanma konusundaki karmasikiik,

Bircok 6gretmen icin Tiirkgenin bilinen ikinci ya da iiciincii yabanci
dil olmast,

Osretmenlige daha yeni baslayanlarin zorlular,
Ogretmenlerin derslere hazirliksiz girmeler,

Dersi anlatmak icin alternatif materyallerin kullaniimamasti,
Diisiik seviyeli diksiyon,

Kétii hazirlik ve pedagojik olmayan davranis,

Ogretmenin itici goriiniimii (fiziksel ve ahlaki goriiniim),

Kendini ve d&gretim  niteliklerini  gelistirmeye yonelik ¢abalarin
yetersizligi bigciminde ifade edilmistir.

Sistem Tarafindan Olusturulan Sorunlara yonelik olarak
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(C 5)’te Ilk yil haftada 12 saat ayrilirken, bu sayi ikinci ve iigiincii
yilda9’a, son yil ise 6 veya 3 saate kadar diisebilmektedir. Tiirk¢ce dil dersi
saatlerinin ana brang derslerine nazaran daha az olmasi ogrencilerin yeterli
seviyede Tiirk¢e dgrenmelerine de ¢ogu durumlarda engel olusturmaktadir.

Egitim Bakanligimin Tiirkce ogretimiyle ilgili izledigi dil politikasinin
eksikliginin yaminda, Bakanlik ¢atisi altinda Tiirkcenin ogretildigi egitim
kurumlarin tiimiinii koordine edecek bir diizenleme ve denetleme komitesinin
olmamasi da, ozellikle, izlenecek miifredatla ilgili sorunlar yasanmasina
sebep olmaktad:r.

Tiirkge ogretimiyle ilgili olarak Tiirkive veya Kuzey Kibris’taki
benzeri egitim kurumlari ile igbirligine gidilememesi ifadelerine yer
verilmistir. (C 9)’da

Her egitim kurumunun kendi sistemini yaratma arzusu ve kendi
sistemi diginda bagka bir sistem kullanmama arzusu,

Tiirk dilinde tutarsiz ve gelisigiizel kitaplarin satisa girmesi (Ornegin,
Ilya Frank metodu vs.),

Egitim materyallerin eksikligi,
Tiirkiyeyi ve Tiirk dilini tamitan ¢calismalarin eksikligi,

Egitim kurumuna bagh olarak, Tiirk dilinin farkli durumu ve ogretim
saat sayist,

Ders durumu (se¢meli ve zorunlu derslerin arasindaki farkin ¢ok
biiyiik olmast),

Tiirkgeyi ogrenenler icin mevcut bir¢ok kapsamli Tiirkce kaynagina
erisilmezlik,

Tamamen kullamlabilecek Tiirkce dilbilgisi kitaplarinin eksikligi,

Derste verilen bilgi edinmek i¢in uygun olmayan bir zamanda dersleri
vermek. Ifadelerine yer verilmistir.
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Diger Sorunlar

Tablo 6.
Diger Sorunlar
Cahisma Kodu Kaynakc¢a Calisma Konusu
C4 Dayan, 2020 Sayilarin
Kullaniminda

Yasanilan Problemler
(OF Tuzlukaya, 2019 Yok/Degil
Yapilarmin
Ogretiminde
Karsilagilan
Gigliikler
(OF] Tuzlukaya, 2019 Baglag ve Edatlarin
Ogretiminde
Karsilagilan
Gigliikler
(OF] Tuzlukaya, 2019 Saatlerin
Ogretiminde
Karsilasilan
Gtgliikler
C7veC9 Khomeniuk, 2020; Atasozleri ve
Urazaliev, 2020 Deyimlerin
Ogretimindeki
Sorunlar
ceo6 Hosga, 2020 Ortak  Kelimelerin
Ogrenme  Siirecini

Olumsuz Etkilemesi

C4veC7 Dayan, 2020; Khomeniuk, Telaffuz Problemleri
2020

Sayilarin Kullaniminda Yasanilan Problemler ile ilgili olarak
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Arapga’da sayilar1 Tiirkge’ye gore tersten okuma diizenine gore
okuduklar1 i¢in ve Ornegin onluk sistemde olusturulan bir saymin ilk
rakamim sesletirken onluk sistem baz alinmadan ifade edildigi i¢in zorluk
yasanabilmektedir. Ilgili calismada (C 4) buna 6rnek olarak: Tiirkcede 21
rakami yirmi bir diye okunurken Arapgada bir ve yirmi diye okunur
bigiminde 6rnege yer verilmistir.

Yok/Degil Yapilarimn Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler ile ilgili
olarak

(C 8)yde alistirmalarda ‘degil’ ve ‘yok’ kavrami arka arkaya
ogretildiginde giicliikler yasanmakta ve bu kavramlar birbirinin yerine
yanlis kullanilmasindan dolay1 sorunlarin yasandigina deginilmistir.

Bagla¢ ve Edatlarin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler ile ilgili
olarak

(C 8)’de “fakat, lakin, ve, bilakis, madem, ama’ gibi bagla¢ ve edatlart
ogrenen ogrenciler, yazma ve imld konusunda hata yaptiklarma
deginilmistir.

Saatlerin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler ile ilgili olarak yine

(C 8)’de asagidaki orneklere yer verilmistir:

14:15= Bir dort biriyi bir iki gegiur.

08:12= Sekiziyi geciur.

Atasozleri ve Deyimlerin Ogretimindeki Sorunlar ile ilgili olarak

(C 7)’de atasozlerin anlamlarimn Ukraynacada tam karsiligt yok. Bu
yiizden bazen anlamak igin bayaga arastirmak gerekiyor seklinde ogrenci
gortisiine yer verilirken (C 9)’da bunun gibi zorluklar: agmak i¢in miimkiin
oldugunca Tiirk deyimlerinin derin anlamlarini  bulup ezberlemek
gerekmektedir bigiminde bu problemin ¢6ziimiine yonelik olarak Oneri
verilmistir.

Ortak kelimelerin ogrenme siirecini olumsuz etkilemesi ile ilgili olarak

(C 6)da Tiirkce ve Arapca ortak kelimeler iizerinde durulmus
ogrencilerin ortak kelimelerin yaziminda ve telaffuzunda hata yaptiklar:
belirlenmistir. Arastirma sonucunda Arapga Tiirkce ortak kelimelerden
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yararlanilmasi, Arapganin fonetigine uygun ve gramer yapisini dikkate alan
calismalar yapilmasi gerektigi vb. Onerilerine yer verilmistir.

Telaffuz Problemleri ile ilgili olarak

(C 4)’te Arapga daha ¢ok girtlaktan konusulan bir dildir. Kelimeler
Arapgada oldugu gibi girtlaktan ¢ikar ya da Tiirklerin konusmasindan daha
ince ¢tkmaktadir seklinde agiklanmustir.

(C 7)de telaffuz konusunda 46 (%26,1) O6grenci zorluk c¢ektigi
tespitine varilirken kimi &grencilerin ise bu probleme iligkin goriisleri
sunlardir:

Kalin ve ince {k}, nazal {n} gibi iinsiizleri ayirt edemiyordum.

Bazi kelimeleri dogru telaffuz edemiyorum. Uzun okunmasi gereken
tinliiler konusunda zorlandim. Ornegin, sahip, tatil, tarih vs.

Sonuc¢

Bu calismada Urdiin, iran Tayvan, Irak (Bagdat), Giiney Kibris,
Sudan, Ukrayna, Rusya ve Belarus’ta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
karsilagilan zorluklara yonelik olarak hazirlanan makaleler meta-sentez
yontemi kullanilarak incelenmistir. Calismaya dahil edilen makalelere kodlar
verilmis ve tablolama islemleri sirasinda bu kodlar géz Oniine almmustir.
Tablolar yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Kkarsilasilan zorluklari
belirme adina 5 ana baglik ve bu basliklarin alt basliklar1 seklinde verilmis
daha sonra alt basliklarda yer alan sorunlara iligkin olarak incelenen
makalelerden tespitler, Oneriler ve Ornekler dogrudan basliklara iliskin
giivenirlik saglanmustir. Tiirkive Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yasanan Alfabeden Kaynaklanan Problemler ana bashgl
altinda 7 alt bashga yer verilmistir ve bu basliklarda yer alan problemlere
iliskin olarak 10 galismanin 7’si yer almustir. {1k alt bashk Ana Dilinde Yer
Alp Hedef Dilde Yer Almayan Harflerden Kaynaklanan Sorunlar bashgidir.
Bu sorunlara C 2, C 4, C 7 ve C 10 kodlu galismalarda deginilmistir. Ikincisi
Noktali ve/veya Noktasiz Harflerin Yaziminda Yasanilan Sorunlar bagh@idir.
Bu sorunlara C 2, C 4, C 6 ve C 10 kodlu ¢aligmalarda deginilmistir. Ugiincii
alt baslik Sesli Harfin Eksik Yazilmasi Problemi baslhigidir. Bu probleme C 4
kodlu ¢aligmada deginilmistir. Dérdiincii alt baghik Hem Harf Hem de Ses
Farkindan Olugan Problemler bashgidir. Bu probleme C 3, C 8 ve C 10
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kodlu caligmalarda deginilmistir. Besinci alt bashk Unliilerin Ogretiminde
Karsilasilan Zorluklar bagh@idir. Bu zorluklara ¢C 6 kodlu c¢aligmada
deginilmistir. Altinc1 alt bashk Unsiizlerin Ogretiminde Karsilasilan
Zorluklar baghgidir. Bu zorluklara C 6 kodlu calismada deginilmistir.
Yedinci alt bashk Biiyiik Harflerin Yazimiyla Ilgili Yanhslar bashgidir. Bu
yanlislara C 2 ve C 6 kodlu ¢alismalarda deginilmistir.

Tiirkive Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yasanan
Dért Temel Beceri ile Ilgili Karsilasilan Problemler ana bashg: altinda 4 alt
basliga yer verilmistir ve bu bagliklarda yer alan problemlere iligkin olarak
10 calismanin 8’i yer almustir. Ilk alt baslik Dinleme Becerisi ile Ilgili
Karsilasilan Problemler baghgidir. Bu problemlere C 1 ve C 7 kodlu
calismalarda deginilmistir. Ikinci alt baslik Okuma Becerisi ile Ilgili
Karsilasilan Problemler baghgidir. Bu problemlere C 1, C 3, C 4, C 7 ve
C10 kodlu ¢alismalarda deginilmistir. Ugiincii alt bashk Konusma Becerisi
ile Ilgili Karsilasilan Problemler bagh@idir. Bu problemlere C 1, C 3, C 4, C
6 ve C 7 kodlu calismalarda deginilmistir. Dordiincii alt baslik Yazma
Becerisi ile Ilgili Karsilasilan Problemler bashigidir. Bu problemlere C1, C
2,C3,C4,C6,C7,C8veC 10 kodlu ¢caligmalarda deginilmistir.

Dil Bilgisi Kaynakli Yasanan Sorunlar ana bashgi altinda 19 alt
basliga yer verilmistir ve bu basliklarda yer alan problemlere iliskin olarak
10 calismanin 7’si yer almustir. Ilk alt bashk Kaynastirma Harfleri
Kullamimindan Kaynaklanan Problemler baghigidir. Bu problemlere C3, C 4
ve C 10 kodlu calismalarda deginilmistir. ikinci alt bashk Zaman Kiplerinde
Yasanan Sorunlar baghgidir. Bu sorunlara C 3 ve C 4 kodlu ¢alismalarda
deginilmistir. Uciincii alt bashik Sahus, llgi ve Iyelik Ekleri Kullamminda
Yasanilan Problemler baghgidir. Bu problemlere C 2, C 4 ve C 8 kodlu
cahiymalarda deginilmistir. Dérdiincii alt baslik Hal Eklerinin Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar baghgidir. Bu sorunlara C 2, C3,C4,C 6,C 7, C 8 ve
C 10 kodlu galismalarda deginilmistir. Besinci alt baslik Unlii Diismesi ile
Hgili Yapilan Yanhslar bashgidir. Bu yanlislara C 2 ve C 3 kodlu
cahigmalarda deginilmistir. Altinc1 alt bashk Unsiiz Benzesmesi/ Uyumu ile
Hgili Yapilan Yanhslar bashgidir. Bu yanlislara C 2 ve C 3 kodlu
cahigmalarda deginilmistir. Yedinci alt baslik Fiil Cekimi ile Ilgili Yapilan
Yanlislar baghgidir. Bu yanliglara C 2 kodlu calismada deginilmistir.
Sekizinci alt baglik Soz Dizimi Yanlislar: bagligidir. Bu yanhslara C 2, C 3,
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C 4, C6, C 7 ve C 10 kodlu caligmalarda deginilmistir. Dokuzuncu alt baslik
Fiillerde Cati (Etken, Edilgen, Istes, Déniislii) Konusundaki Yanlislar
baghgidir. Bu yanligslara C 3 ve C 7 kodlu calismalarda deginilmistir.
Onuncu alt bashik Fiillerde Yer Alan Dilek-Sart, Istek, Emir, Gereklilik
Konusundaki Yanlislar baghgidir. Bu yanliglara C 4 ve C 7 kodlu ¢aligmada
deginilmistir. On birinci alt bashik Fiillerdeki Basit ve Bilesik Zaman
Konusundaki Yanhglar bashgidir. Bu yanliglara C 3 ve C 7 kodlu
caligmalarda deginilmistir. On ikinci alt bashik Tiirkcedeki Yardimci Filleri
(et-, ol-, bul-, kil-, yap-) ve Sifat Fiil Eklerini (-An, -Asl, -mAz, -Ar, -DIKk, -
AcAK, -mls) Osrenmede ve Anlamlandirmada Zorluklar ve Emir Kiplerinde
Yasanan Zorluklar bagh@idir. Bu zorluklara C7 kodlu ¢aligmada
deginilmistir. On Ugiinct alt bashik Ettirgen ve Doniisliiliik Fiillerindeki
Zorluklar bashgidir. Bu zorluklara C3 ve C 7 kodlu calismalarda
deginilmistir. On dordiincii alt bashk Zsim-Fiil (mastar) -mA ve -mAk
Bigimleri baglhigidir. Bu zorluklara C3 kodlu ¢alismada deginilmistir. On
besinci alt bashk Say: Sifatlarinda Yasanilan Problemler bashgidir. Bu
problemlere C 2 ve C 4 kodlu ¢aligmalarda deginilmistir. On altinci alt baglik
Unlii Uyumu Kuralinda Yasanilan Problemler bashgidir. Bu problemlere C
2, C 3 ve C 4 kodlu ¢alismalarda deginilmistir. On yedinci alt baslik Sifat
Tamlamasun  Yapilisindan Kaynaklanan Problemler bash@idir. Bu
problemlere C 2, C 4 kodlu calismalarda deginilmistir. On sekizinci alt
bashk Unsiiz Yumusamasinda Yasanmilan Problemler bashgidir. Bu
problemlere C 2, C 3 ve C 4 kodlu ¢alismalarda deginilmistir. On dokuzuncu
alt baslik Soru Ekinde Yasanilan Problemler baghigidir. Bu problemlere C 4,
C7 ve C 10 kodlu ¢aligmalarda deginilmistir.

Ders Isleme Siireci, Ogrenme Siirecini Etkileyen Psikolojik Faktorler,
Ogretim Eleman: Yeterligi ve Sistem Tarafindan Olusturulan Sorunlar ana
bashigi altinda 4 alt bashga yer verilmistir ve bu bagliklarda yer alan
problemlere iliskin olarak 10 calismanin 6’s1 yer almistir. i1k alt baslik Ders
Isleme Siireci ile Ilgili Sorunlar baghgidir. Bu sorunlara C3,C 5,C 8, C 9 ve
C 10 kodlu ¢alismalarda deginilmistir. Ikinci alt baslik Ogrenme Siirecini
Etkileyen Psikolojik Faktérler ile Ilgili Sorunlar baghgidir. Bu sorunlara C 3,
C 5, C 7, C9 ve C 10 kodlu galismalarda deginilmistir. Ugiincii alt baslik
Ogretim Eleman: Yeterligi ile Ilgili Sorunlar baghgidir. Bu sorunlara C 3, C
5, C 8 ve C 9 kodlu ¢aligmalarda deginilmistir. Dordiincii alt baglik Sistem
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Tarafindan Olusturulan Sorunlar baghgidir. Bu sorunlara C 5 ve C 9 kodlu
caligmalarda deginilmistir.

Diger Sorunlar ana bagligi altinda 4 alt bashiga yer verilmistir ve bu
bagliklarda yer alan problemlere iligkin olarak 10 ¢alismanin 5’1 yer almigtir.
Ik alt bashk Sayilarin Kullamminda Yasanilan Problemler bashigidir. Bu
problemlere C4 kodlu ¢alismada deginilmistir. ikinci alt baslik Yok/Degil
Yapilarimn Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler bash@idir. Bu giicliiklere C8
kodlu c¢alismada deginilmistir. Ugiincii alt bashk Bagla¢ ve Edatlarin
Osretiminde Karsilasilan Giicliikler bashgidir. Bu giicliiklere C8 kodlu
calismada deginilmistir. Dérdiincii  alt baslik Saatlerin  Ogretiminde
Karsilasilan Giigliikler baghgidir. Bu gilgliikklere C8 kodlu c¢aligmada
deginilmistir. Besinci alt bashk Atasozleri ve Deyimlerin Ogretimindeki
Sorunlar basghigidir. Bu sorunlara C 7 ve C 9 kodlu c¢alismalarda
deginilmistir. Altinc1 baslik Ortak Kelimelerin Ogrenme Siirecini Olumsuz
Etkilemesi bashgidir. Bu giigliiklere C 6 kodlu galismada deginilmistir.
Yedinci alt bashik Telaffuz Problemleri bashigidir. Bu problemlere C 4 ve C 7
kodlu ¢alismada deginilmistir.

Ana Bagliklarin Altinda Yer Alan Basliklarda En Cok ve En Az
Deginilen Problemlerle iliskili Olarak Tespitler;

Tiirkive Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yasanan
Alfabeden Kaynaklanan Problemler ana bagligi altinda en ¢ok Ana Dilinde
Yer Alip Hedef Dilde Yer Almayan Harflerden Kaynaklanan Sorunlar ve
Noktali ve/veya Noktasiz Harflerin Yaziminda Yasamilan Sorunlar alt
basliklarina 4 farkli ¢aligmada deginilmistir. Bahsi gegen ana baslik altinda
en az deginilen sorunlar birer kez deginilmis olan Unliilerin Sesli Harfin

Eksik Yazilmasi Problemi, Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve
Unsiizlerin Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar alt basliklaridir.

Tiirkive Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yasanan
Dért Temel Beceri ile Ilgili Karsilasilan Problemler ana bash@ altinda en
¢ok Yazma Becerisi ile flgili Karsilasilan Problemler alt bashigina 8

calismada deginilmistir. Bahsi gecen ana baglik altinda en az deginilen
sorunlar iki kez deginilmis olan Dinleme Becerisi ile flgili Karsilasilan
Problemler alt baghigidir.
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Dil Bilgisi Kaynakli Yasanan Sorunlar ana baghg altinda en ¢ok Hal
Eklerinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar alt bashgma 7 ¢ahsmada

deginilmistir. Bahsi gegen ana baslik altinda en az deginilen sorunlar birer
kez deginilmis olan_Fiil Cekimi ile flgili Yapilan Yanlislar, Tiirkcedeki
Yardimci Filleri (et-, ol-, bul-, kil-, yap-) ve Sifat Fiil Eklerini (-An, -Asl, -
mAz, -Ar, -DIk, -AcAk, -mls) Ogrenmede ve Anlamlandirmada Zorluklar ve
Emir Kiplerinde Yasanan Zorluklar ve Isim-Fiil (mastar) -mA ve -mAk
Bigimleri alt basliklaridir.

Ders Isleme Siireci, Ogrenme Siirecini Etkileyen Psikolojik Faktérler,
Osretim Elemani Yeterligi ve Sistem Tarafindan Olusturulan Sorunlar ana
bashg: altinda en ¢ok Ders isleme Siireci ile ilgili Sorunlar ve Ogrenme

Siirecini Etkileyen Psikolojik Faktérler ile Ilgili Sorunlar alt bashklarina 5

farkli ¢aligmada deginilmistir. Bahsi gegen ana baslik altinda en az deginilen
sorun 2 kez deginilmis olan Sistem Tarafindan Olusturulan Sorunlar alt

bashigidir.

Diger Sorunlar ana bashigi altinda en ¢ok Atasdzleri ve Deyimlerin

Ogretimindeki Sorunlar ve Telaffuz Problemleri alt bashklarma 2 farkh

calismada deginilmistir. Bahsi gegcen ana baslik altinda en az deginilen
sorunlar birer kez deginilmis olan Sayilarin Kullaniminda Yasanilan

Problemler, Yok/Degil Yapilarinin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler,
Baglac ve Edatlarmm Ogretiminde Karsilasilan  Giiclitkler, Saatlerin

Ogretiminde Karsilasilan Giicliikkler ve Ortak Kelimelerin Ogrenme Siirecini
Olumsuz Etkilemesi alt bashklaridir.

Oneriler ve Degerlendirmeler

Temel dil becerilerinden en Onemlisi olan dinleme 6gretiminde
yasanan problemlere iligkin olarak inceledigimiz ¢alismalarin ¢ok azinda s6z
edilmigtir. Dil becerileri acisindan karsilagilan sorunlara en fazla yazma
becerisinde rastlanmustir. Ogrencide yazma becerisini kazandirmak cok
onemlidir fakat dinleme ve konusma becerisini kazandirmak 6grencinin hem
ders icinde derse karsi isteklenmesini hem de sosyal adaptasyonunu
etkiledigi i¢in bu becerilerin dil 6gretimindeki yeri ayridir. Bu sebeple bu iki
beceriye iliskin problemlerin yazma becerisine ayrilan yer kadar
ayrilmamasi eksiklik olarak diisiiniilebilir.
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Dil becerilerinin her birine yonelik ayr1 ayr1 hazirlanan kitaplarm
olmamasi ve derste kullanilan kitaplarin tim dersler kitab1 gibi hazirlanmasi
hem Ogrenci hem de 6gretici agisindan biiyiik problem teskil etmektedir.
Kaynak kitaplarin becerilere yonelik olarak ayri ayri tematik yaklagim
gozetilerek hazirlanabilir.

Tirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde karsilasilan
problemler hususunda incelenen 10 ¢aligmada en fazla dikkat ¢ekilen husus
dil bilgisi 6gretiminde yasanilan zorluklar olarak belirlenmistir. Bu sonug,
dil ogretimi uygulanirken dil bilgisinin dil 6gretiminin merkezine
konuldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Dil bilgisi kurallarinin temel beceriler
verilirken sezdirilerek Ggretilmesi daha dogru olacaktir. Tiim diinyada
egitim-6gretimde uygulanan cagdas dil O6gretimi yaklagimlari da bunu
onermektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretilirken okuma-anlama, dinleme-
anlama, yazma, konusma Ogrenme alanlarinin ve hatta bu alanlara &zgl
kazanimlarm her biri farkli yontem ve teknikleri kullanmay1 zorunlu kilar.
Bu alanda deneyimli, 6grettigi dille ilgili alan egitimi ve alan bilgisine sahip,
girigken, bulundugu smifin imkanlarim ya da imkansizliklarini géren ve
buna gore hazirlik yapabilen, 6grencilerinin eksiklerini dogru tespit edebilen
ve motivasyonlarimi artirma yollarini bilip uygulayabilen 6gretmen; zaman
zaman ayni ders i¢inde birden fazla teknik kullanmak zorunda da kalabilir
(Yagmur Sahin, 2018, 109). incelenen calismalarda yabanci dil olarak
Tiirkce 6greten 6gretim elemanlarmin mesleki agidan yeteri kadar donaniml
olmamasindan kaynakli problemler iizerinde de durulmustur. Bu problemin
¢Ozlimil i¢in yapilacak en 6nemli adim yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi
alaninda lisans diizeyinde program agilmasi hususudur. Giiniimiizde yiiksek
lisans ve doktorasi olan bu alanin lisans seviyesi yoktur. Ayrica dille ilgili
anabilim dallarinda &zellikle de Tiirkce Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati
Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehgeleri anabilim dallarinda
yabanci dil olarak Tiirkce dgretimine yonelik derslerin konulmasi/artiriimasi
biiyiik fayda saglayacaktir. Bunlarin yam sira Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretmenligi Sertifika Programlari da daha etkin hale getirilebilir.

Biitiin bu belirlenen sorunlar ve sorunlarm ¢oziimiine yonelik olarak
en Onemli faktdr yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi hususunun devlet
politikas1 haline gelmesi ve buna yonelik olarak esgiidiimlii, yenilik¢i ve
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yenilikleri uygularken 6zden beslenen gelecege doniik bir formasyon
gelistirmekle miimkiin olabilir.
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