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SUNUS
Degerli Okuyucular,

Dil ve edebiyat egitimi, temel iletisim becerilerinin yan1 sira demokratik, etik ve insancil tutumlar
kazanmada Onemli yere sahiptir. Bu O6nemli alan, orgiin egitim sinirlart igerisinde ilkdgretim ile
baslamakta ve uzun yillar devam etmektedir. Dil ve edebiyat dersi 6gretim etkinliklerinde metin, dersin
ana malzemesini olusturmaktadir. Bu alandaki tiim &gretim faaliyetleri, metin baglaml etkinlikler
araciligiyla devam ettirilmektedir. Bu noktada dil ve edebiyat d6gretmenlerinin metnin islenmesine
iliskin becerileri, programlarda yer alan hedeflerin ger¢eklestirilmesinde dogrudan etkilidir.

Sizlerle bulusan bu eser, Tiirk dili ve edebiyati egitiminde uygulamali bir alan arastirmast 6rnegi
olarak hazirlanmistir. Edebiyat 6gretmeni olarak ¢alistigim yillarda yasadigim temel problem, Tiirk dili
ve edebiyati dersinin temel malzemesi olan metne dair bir yaklagim bilgisine sahip olmamakti. Tiirk
dili ve edebiyati programini okuyamaz, verilmis metin drneklerine bagimli bir sekilde dersi yiiriitmeye
¢alisirdim. Metin inceleme ve metne yaklagim noktasindaki bilimsel yetersizliklerimiz, ders esnasindaki
cabalarimiz1 da olumsuz yénde etkilerdi. Ozellikle alan uzmanligina dair uygulamali becerilerimizin
sinirlt olusu, ders kitabina bagimli, sadece verilmis yonergeleri takip eden 6gretmenler olmamiza neden
oluyordu. Oysa edebiyat 6gretmenin en temel 6zelliklerinden biri ‘metin ig¢isi’ olma kimligidir. Metin
isciligi; her tirli degisken altinda hedef kitleye uygun tasarimlarla metni doniistiirebilme ve isleyebilme
becerisidir. Bu beceri, bilimsel temelli metodik yaklasimlart kullanabilme ve uygulayabilme ile
dogrudan ilgilidir.

Metin dilbilimi bir metnin onu olusturan tarafindan nasil tasarimlandigini ve bu tasarimin nasil bir
yap1 sekillendirildigi ile ilgilenen bilimdir. Bu noktada metin dilbiliminin agimlayici yapisi; okuma,
yazma, konugma ve dinleme becerileri ile dogrudan ilgilidir. Okuyucular bu ¢alismada yer alan
acimlayict ve Ozetleyici analiz yontemiyle, metne yaklasmaya dair metodik bir yaklagim
kazanacaklardir. Bu bakimdan calisma, metinler iizerine dil bilimsel verilerle ¢alismak isteyen
akademisyen ve her diizey 6gretmen adaylarma uygundur.

Bu kitapta metin dilbiliminin Tiirk dili ve edebiyati egitiminde uygulanabilirligine 6rnek
olusturacak uygulamalara yer verilmistir. Eser dort boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde edebiyat
egitiminin niteligi ve metin dilbilimi ile ilgisi, ikinci boliimde degerlendirme formlari ve ne sekilde
kullanilabilecegi, iiciincii boliimde uygulamali metin inceleme ve degerlendirme ¢alismalari; son
bolimde ise degerlendirme ¢aligmalarinin teroik boyutu ile ilgili olarak bilgiler verilmistir.

Umut ederim ki bu calisma Tiirk dili ve edebiyat: egitimi agisindan “uygulamali” ¢alismalarin
gelismesine katkida bulunur.

Bu ¢alismanin temellerini atan; bilgisi, tesviki ve yardimlariyla her zaman yanimda olan degerli
Hocam Prof. Dr. Alemdar Yalgin’a; eserin hazirlanma siirecinde yardimlarini esirgemeyen Prof. Dr.
Deniz Melanlioglu’na tesekkiirii bir borg bilirim.

Saygilarimla






1. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi

Edebiyat, giizel sanatlar i¢inde dil ile en giiglii baglara sahip sanattir. Bu sanat, insanlarin duygu,
hayal ve diisiincelerinin soziin giiclini kullanarak ifade etmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Edebiyat bir sanat
olmasinin yaninda ayn1 zamanda kendi yontemleri olan bir bilim dali olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Edebiyatin asil islevi, Wellek ve Warren'm (1993) belirttigi iizere, giindelik gozlemlerimize farkl bir
acidan bakmamizi ve dgrendiklerimizi zihnimizde yeniden kurgulamay:r miimkiin kilmasidir. Edebi
metnin bu dondstiirlicti islevi, okuyucunun zihinsel siireglerini harekete gegirerek yeni anlam
katmanlarinin olusmasini saglamaktadir (Barry, 2002). Edebi eser, en temel héliyle bireyin i¢ diinyasin
aktarma ihtiyacinin bir disavurumu olarak tanimlanmaktadir. Bu ihtiyag, yazarda ne yazmak ve nasil
yazmak istegi ile sekil bulmaktadir. Ortaya ¢ikan edebi iiriin, yazarin iiretim siirecindeki niyetinin
otesinde ¢ok farkli anlamlar kazanabilmektedir. Metnin bu ¢ok anlamlilik 6zelligi, edebi iiriiniin temel
niteliklerinden birini olusturmaktadir (Wellek ve Warren, 1993). Okuma ediminin fenomenolojik
boyutunu ele alan Sartre'a (1995) gore, okuyucu-metin iliskisi dinamik bir yapiya sahiptir. Okuma
stireci, stirekli varsayimlar yiiriitme ve beklentiler olusturma tizerine kuruludur. Okuyucu, ciimlelerin ve
sayfalarin devamini tahmin eder, bu tahminlerinin dogrulanmasini veya yanlislanmasini bekler. Bu
stireg, ardigik umutlar ve hayal kirikliklarindan olusan bir deneyimdir. Okuyucu daima okudugu metnin
ilerisinde konumlanir ve ilerledik¢e yazinsal nesnenin ufkunu kendisi yaratir. Sartre, yazarin kendi
metnini okuyucudan farkl algiladigini, yazma siirecindeki "yar1 okuma'nin ger¢ek okumayi engelleyici
bir unsur oldugunu vurgular (Sartre, 1995). Su halde edebi iiriin, ¢ok yonlii ve farkli zihinsel islevlere
imkan verecek dnermeleri ve igsel siiregleri iginde barindiran bir biitlinliik olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
Bu ¢ok yonlii biitiinliik, edebiyatin sézciigiin 6tesindeki yapilara ulasma siirecini ortaya ¢ikarmaktadir
(Reeves, 1986). Edebi metnin bu ¢ok katmanli yapisi, okuyucunun metinle kurdugu diyalojik iliski
araciligiyla anlam tretimini miimkiin kilmaktadir. Sartre'nin (1995) okuma fenomenolojisine iliskin
goriislerinin edebiyat egitiminde buldugu karsilik, metnin gergek anlamina ulagsmada kullanilacak
yapisal ve anlamsal araglar yoluyla anlamin bireyde ¢6ziimlenebilir olmasini saglamaktadir. Bu
¢oziimleme siireci, 6grencinin elestire]l okuma becerisini gelistirirken ayni1 zamanda metinler arasi
iliskileri kurabilme yetenegini de giiclendirmektedir (Akdan, 2016). Dil ve edebiyat egitiminde anlam
olusturma siireci, 6grencinin hem bilissel hem de duyussal gelisimine katki saglayan ¢ok boyutlu bir
deneyim sunmaktadir (Coskun, 2005).

Anlam1 olusturabilme ve ¢dziimleyebilme becerisi dil ve edebiyat egitiminde amaglar yoluyla
diizeylendirilmektedir. Edebiyatta belirtilen amaclarin ¢ogu, birbirlerinin bir bakima agiklamasi olma
ozelligi tagimaktadir, ancak belirtilen amaglarin tamaminin, her birinin nispi énemi ile ilgili hiikiimlere
varmadan, sistematik bir cercevede degerlendirilmesinin miimkiin oldugunu disiinmekteyiz. Bu
baglamda dil ve edebiyat egitiminin temel amaglari ii¢ ana kategoride siniflandirilabilir:

Birinci kategori olan becerilerin gelistirilmesi, 6grencilerin dil yeterliklerini ¢ok boyutlu olarak ele
almaktadir. Okuryazarlik ve hitabet becerileri kapsaminda, ifadelerin anlasilir ve net olarak
aktarilabilmesi ile sdzel ve yazil iletisimde akicilik ve rahatlik kazanilmasi hedeflenmektedir (Bozkurt
ve Akkok, 2019; Liao, 2009;). Coziimsel ve analitik yetenek boyutunda, yazma ya da okuma
stireglerinde analitik diisinme becerilerinin gelistirilmesi, edebi metinler konusunda elestirel okuma
yetkinliginin kazandirilmasi, dilin dogast ve isleyis mekanizmalar1 konusunda istdilsel farkindalik
olusturulmas: ve rasyonel miinakasalar konusunda argiimantasyon becerilerinin gii¢clendirilmesi
amaclanmaktadir (Akdan, 2016; Cairns ve Cairns, 1976; Goger, 2014). Sosyal beceriler ve "manevi
denge" baghg altinda, Ogrencinin toplumsal baglamda etkili iletisim kurabilmesi, empati
gelistirebilmesi ve kiiltiirel duyarlilik kazanmasi hedeflenmektedir. Hayal giicliniin kullanilmasi ise
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yaratict diisiinme ve yenilik¢i yaklasimlar gelistirme kapasitesinin artirilmasini igermektedir (Illeris,
2003; Johnson ve Johnson, 1989; Temizkan, 2009).

Ikinci kategori olan tutumlarin ve duygusal durumlarin cesaretlendirilmesi, deger sisteminin
yapilandirilmasini hedeflemektedir. Bu kapsamda demokratik, etik ve insancil tutumlarin gelistirilmesi
stirecinde; yazma sorunlart ve fikirler olusturma asamasinda Ogrenci Ozerkliginin desteklenmesi,
dinleme becerilerinde empatik dinleme ve aktif katilimin saglanmasi, edebiyat calismalarina elestirel
yaklasim gelistirme yeteneginin giiclendirilmesi yer almaktadir (Bandura, 2006; Beall vd., 2008; Erdem,
2017b; Melanlioglu, 2012). Akil giiciine ve zekaya saygi duyulmasi, entelektiiel merak ve bilimsel
diistince yapisinin tegvik edilmesini igermektedir (Pintrich ve Schunk, 1996). Edebi ve kiiltiirel gelenege
saygl ise hem evrensel edebiyat mirasina sahip ¢ikma bilincinin olugturulmasimi hem de 6zelde bir
gelenek tastyicisi olarak ulusal kimlik ve kiiltiirel bellek aktariminin saglanmasini kapsamaktadir
(Kavcar, 2002; Wellek ve Warren, 1993).

Ugiincii kategori olan bilginin edinilmesi, edebiyat ve dil hakkinda sistematik bilgi birikiminin
olusturulmasini hedeflemektedir. Edebiyat hakkinda bilgi baslhig: altinda, Tiirk edebiyat: geleneginin
klasik ve modern donem eserlerinin taninmasi, Bati edebiyati gelenegi baglaminda karsilastirmali
edebiyat perspektifinin kazandirilmas: ve insani bir aktivite olarak edebiyatin evrensel boyutlarinin
kavratilmasi yer almaktadir (Glinay, 2017; MEB, 2011,2015). Dil hakkinda bilgi kategorisinde ise insani
bir olgu olarak dilin dogasinin anlagilmasi ve Tiirk dilinin yapisal ve islevsel 6zelliklerinin tanitilmasi
amaclanmaktadir (MEB,2011, 2017).

i1k bakista yukarida sunulan amaglarin ¢ok cesitli olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu amaglarm
bazilar1 digerlerinden daha 6nemli goriinse de bir biitiin olarak dil ve edebiyat egitiminin amaglarina
kaynaklik etmektedir. Elbette bu amaglar tamamen birbirlerinden bagimsiz olarak da disiiniilemezler
ancak biz yine de temelde bu konularin birbirlerinden ayrilabilir oldugunu ve bagimsiz bir sekilde
tartigilabilir ve degerlendirilebilir oldugunu diigiinmekteyiz.

Liselerde dil ve edebiyat Ogretimini gerceklestirmek iizere hazirlanmis programlar amaglar
yonilyle yukarida bahsetmis oldugumuz kaynaklari temel almakta ve pek ¢ok degisime ragmen amag ve
icerik olarak birbirleriyle benzerlikler gostermektedir. Programlarda bu genel amaglara ek olarak bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, iletisim ve i birligi, elestirel diisiinme, yaratici diiglinme, medya
okuryazarligi, sosyo-kiiltiirel farkindalik gibi alanlara da yer verilmistir.

Tiirk dili ve edebiyat1 programlarmin temel amacinin dgrencileri bilgili ve adanmis okuyucularin
sahip oldugu tiirden bir tecriibeye yonlendirmek, dil ve edebiyat igeriklerine hazirlamak oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle de programlar (egitimde basarili iilkeler 6rneginde oldugu gibi) donem dénem
gelistirilmekte ya da Tiirkiye’de oldugu gibi en bastan yeniden tasarlanmaktadir. Edebiyat ve dil
programlarmin temel amaglarinin dayanmasi gereken kriterler, ulusal ve uluslararasi amaglara uygun
olmalidir. Bu nedenle, temel ol¢iitler farkli amaglarla desteklenmelidir. Dil ve edebiyat egitimine iligkin
temel ilkeler su sekilde siralanabilir:

Ilk olarak, incelenen edebi metinlere sadece ulusal veya dilbilimsel degil, aym zamanda edebiyatta
yeri olan bir gelenek olarak yaklagsmak; metinlerin dahil oldugu gelenegin farkinda olmanin edebiyatin
biitiin olarak anlasilmasinda gerekli bir adim oldugu gergegini benimsemek gerekmektedir. Edebiyat
teorisinin temel prensiplerinden biri olan bu gelenek bilinci, metinlerin tarihsel ve kiiltiirel baglamlariyla
birlikte ele alinmasini saglamaktadir (Wellek ve Warren, 1993). Ikinci olarak, metin degerlendirmeleri
ve bu degerlendirmelere ait fikirlerin degerli ve gerekli oldugu, kitaplarin kisisel oldugu kadar topluca
da degerlendirilmesi gerektigi, topluca degerlendirilen kitaplar arasindaki iliskilerden bir sonuca
gidilmesi gerekliligini bilmek 6nemlidir. Bu ilke, edebiyat egitiminde bireysel okuma deneyimlerinin
kolektif tartijma ortamlarinda zenginlestirilmesini ve metinler arast diyalogun kurulmasimi
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hedeflemektedir (Coskun, 2005). Ugiincii ilke, amaglara ulasilmasi igin gerekli olan becerilerin, dil ve
edebiyat caligmalarina uygun bir diizen igerisinde aktarilmasidir. Bu sistematik yaklagim, 6grencilerin
dil ve edebiyat yeterliklerinin asamali ve sarmal bir yapida gelistirilmesini saglamaktadir (Géger, 2014).
Son olarak, edebi metin okumalarinin, arka plan unsurlarinin yeterli bir okuma anlama siireci sonunda
kullanimi ile zenginlestirilebilecegini idrak etmek gerekmektedir. Metinlerin baglamsal unsurlarla
desteklenmesi, derinlikli anlama ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir
(Giinay, 2017; Ozgakmak, 2015).

Bu ilkeler dogrultusunda sekillenen Tiirk dili ve edebiyati programlari, degisim riizgar altinda
savrulan bir gorliniim sergilemektedir. Programlarin gelistirilmesi dogal bir gerekliliktir lakin
programlarin sik sik yeni bir felsefe ile yeniden hazirlanmasi birgok problemi beraberinde getirmektedir.
Ogretmenlerin yeni programa adaptasyon siireci, materyal hazirlama giiliikleri ve 6grenci basarisinin
degerlendirilmesindeki tutarsizliklar bu problemlerin basinda gelmektedir (Erdem, 2017a; Yildiz ve
Yavuz, 2012). Bu nedenle edebiyat egitimine iliskin programlardaki asil soru kaynak degil yontem ile
ilgilidir. Kaynaklar; program yapicilar, 6grenciler ve program uygulayicilarinin Tiirk dili ve edebiyati
ogretiminde "neden ve nasil sorular1” {izerine diigiinmeleriyle iliskilendirilmelidir.

1.1. Neden Edebiyat Egitimi

Edebiyatin temel ¢ikis ve olusma noktasinin “haz duymak” ile basladigi “bilgelik” ile devam ettigi
ifade edilebilir. Bu durum hem ana dilinde konusan hem de yeni bir dili 6grenen i¢in gecerlidir. “Neden
edebiyat egitimi?” sorusunun egitimsel agidan pek ¢ok sekilde cevap verilebilirligi bulunmaktadir. Buna
ragmen edebiyatin dgretilme nedenleri; edebiyatin 6gretildigi belirli kosullar, yerler ve durumlardan
iistiin olmak zorundadir. Edebiyati 6gretime dahil etme konusunda gegmiste ortaya koyulan ¢ok sayida
‘egitimsel’ argliman; edebiyatin duygulara hitap eden 6zelliginin yani sira 6grencilerin genel kiiltiir,
sosyal ve ahlaki gelisimlerine de katki sagladigi tizerine odaklanmaktadir. Edebiyat Ogretiminin
gerekliliginde duygusal ve entelektiiel birikim yaninda giiclii psikolojik ve dilbilimsel sebepler de
mevcuttur. Bu sebepler igerisinde dziimseme, baglam ve motivasyon &n plana ¢ikanlardir.

Ana dili kullanicilarma dil bilgisi kurallari ve kelimelerin anlamlar1 dogrudan o6gretilmez.
Ogreniciler, dili disaridan duyduklariyla 6ziimser; dil bilgisini ise zihinde edinir ve yapilandirir. Yine
ana dili kullanicilari, anlamini bilmedikleri kelimeleri sozliikten bakarak degil, baglamda karsilagsmak
suretiyle anlamlandirirlar. Bilinmeyen bir kelimeyle karsilasildiginda, dilbilimsel baglama dayanarak
ya da yapisal birlikteliklere bakarak o kelimenin anlamina dair ¢ikarimlarda bulunulabilir (Cairns ve
Cairns 1976). Baglam merkezli 6grenme hem sdzciik varliginin edinimi hem de sozciiklerin dogru
kullamlmasida 6nemli boyutlardan birini olusturmaktadir. Sézciik varliginin ediniminde dil bilgisini
dziimsemek; kelimelerin anlamlarini baglamdan tespit etmek igin énemlidir. Ogrencilerin anlamu tespit
edebilmesi i¢in yeterli miktarda 6zgiin ve anlasilir materyalle karsilasmasi gerekir. Krashen’in (1985)
‘kavranabilir girdi’ ifadesi, yeterli miktarda Ozgiin ve anlasilir materyalle kapsayict okumanin
gerceklesebilmesinin miimkiin oldugu varsayimina dayanmaktadir. Kapsayici okuma, 6grencilere
uygulamal1 bir ¢alisma ortami sunmaktadir. Bu nedenle kapsayici okuma ¢alismalarinin farkli metin
tirlerinde uygulanmasi bir gerekliliktir.

Farkli metin tiirleri tizerinde ¢aligma siiphesiz ki dil kullanicilarinin dogrudan karsilagtiklari
dilbilimsel unsurlarin tecriibe edilmesi i¢in de kestirme bir yol sunmaktadir. Ogrenciler béylelikle teorik
ve soyut bilgileri (zarf, zamir, edat, istes vb.) uygulamalar yoluyla somut bir bicimde deneyimlemis
olurlar. Boylesi biiylik miktarlardaki 6zgiin materyale maruz kalma durumu, 6grencilerin daha dnce
akademik bir alistirma olarak 6grenmis ve calismis olduklari yapilari tekrarlamalarima da imkéan
vermektedir (Hsu, 1997; Karakirik ve Durmus, 2005). Bu tekrarlama siirecinde dil bilgisi yapilar1 ve
kelime bilgisi, sezgisel bir sekilde kavranmakta ve farkli baglamlarda kullanilarak pekistirilmektedir
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(Esser, 2009). Tiim bunlar bilingsiz bir bigimde, kitabin keyfini ¢ikarirlarken gergeklesmektedir (Illeris,
2003; Lachman, 1997). Bu noktada kitap ve okuyucu iliskisinin edebiyat 6gretiminde dgrencilere 6zgiin
bir baglamla bulugsma imkén1 verdigi sdylenebilir. Bilissel psikoloji arastirmalar1, baglamin bilgi isleme
stireclerindeki kritik roliinii ortaya koymustur (Lindsay ve Norman, 1977). Bu ilke, o6zellikle dil
ogretiminde pratik becerilerin gelistirilmesinde kendini gosterir (Vandergrift, 1999). Cevreden
alimlanan her tiir mesaj analiz edilir. Hafizalarda depolanan baz1 ses ve sembol bilesimlerine iligkin
bilgiler sadece edinilmekle kalmaz, ayn1 zamanda diinyaya ve mesaj baglamina dair bireysel bilgilerle
kayit altma alimirlar. Bu bilgiler, duyulan veya okunan seyle alakali tahmin ve ¢gikarimlarda bulunmak
ve verilere belli anlamlari yiiklemek i¢in kullanirlar. Béylece baglam yoluyla mesajin anlamina aktif bir
sekilde katki saglarlar (Hsu, 1997; Tuncer, 2011).

Ogretim etkinliklerinde baglamm goz ardi edildigi durumlarda ise ciddi sorunlar ortaya
¢tkmaktadir. Kelimeler ve dil bilgisi kurallari adeta miistakil yapilar olarak zihinde askida kalir ve
kullanim yerlerinin neler olabilecegine dair dil kullanicisinda bir kararlilik algis1 olugmaz. Belli dil
unsurlarimi aydmlatmak igin kullanilan bagimsiz kelime ve ciimlelerden olusan yapilar, daginik bigimde
zihinde yer tutar. Bu daginik yapilar (sozlikklerde oldugu gibi), dgrencilerin metin baglaminda analiz
yapmalarint zorlastirir. Bu sekilde yapilan ogretim etkinliklerinde, Ogrenciler anlama midahil
olamazlar. Ogrenciler (ana dilinde konusanlar bile) ilgisiz kelimeleri ve yapilari hatirlamakta zorluk
yasarlar ve bu sorun, yabanci dil 6grenenler i¢in daha siddetlidir. Dil kullanicilar1 6grendikleri kelime
ve gramer yapilari lizerinde ¢aligmak ve bu yapilar iliskilendirmek icin anlamli bir baglama ihtiyag
duyarlar (Morice ve Slaghuis 1985). Baglam noktasindaki bu ihtiyaci ancak ilgi ¢ekici bir metin
karsilayabilir.

Metin ayni zamanda &grencilerin kendi iletisim kurma c¢abalarinda da bir odak noktasidir.
Ogrencileri herhangi bir konusma icerisinde yer almaya tesvik eden gerekliliklerden biri, agik bir sekilde
soyleyecek onemli bir seylerinin olmasidir. Iste yukarida siraladigimiz bu sebeplerle Tiirk dili ve
edebiyati programlarinda 6gretim etkinliklerinin metin merkezli olmasi 6nemli bir gerekliliktir. Metin,
adeta Ogrenciler icin bir atolye alan1 olmalidir. Metin merkezli yapilan ¢alismalar; tiir odakli olarak
gerceklestirilmelidir ki farkli metin tiirleri izerinde ¢aligan dil kullanicilari, dogrudan karsilastiklar:
dilbilimsel unsurlart ¢ok boyutlu olarak tecriilbe edebilsin. Boylelikle farkli tiirdeki metinlerin
anlamlandirilmasina dair yol ve yontemler gelistirmek miimkiin olur. Ogrenciler, deneyimlemeye uygun
olmayan veya onlara hitap etmeyen konularla ilgili iletisim kurmazlar/kuramazlar. Bu sebeple 6grenciye
uygun metinler segmek ve bu segilen metinleri inceleyebilmek Tiirk dili ve edebiyat egitimi i¢in dnemli
bir gerekliliktir. Farkl: tiirden ve konudan pek ¢ok metin, bir atdlye ¢alismasi tarzinda zihinsel bir isleme
tabi tutularak hazirlanmali, incelenmeli ve dgrenci ile paylasiimalidir. Bu noktada temel sorulardan biri
ise 6grencilerin hangi metinlerle ¢aligmak istedigidir.

1.1.1. Ogrenciler Hangi Metinlerle Cahsmak isterler?

Cogu durumsal diyalogun bilgilendirici igerigi, 6grencileri yeni climleler olusturma gibi zor bir
goreve tesvik etmek icin genellikle yetersizdir (Hamad, 2013; Thornbury, 2005). Kenny (1983), giinliik
diyaloglarin 6grenci motivasyonu i¢in yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu tiir metinlerde gizem,
karakter gelisimi veya etkilesim potansiyeli bulunmadigindan, 6grencilerin ilgisini gekmekte basarisiz
olduklarini vurgular. Oysa gergek hayatta iletisim bu drnekte oldugu gibi ger¢eklesmemektedir. Bireyler
sosyal ortam iginde yasadiklar1 farkli uyaran etkileri ve psikolojik boyutlar nedeniyle farkli davranig
bigimleri gelistirmektedirler (Bandura, 2006). Bu davranis bigimleri, dilin baglami {izerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ote yandan edebiyatin 6grencileri diisiinmek, analiz etmek ve iiretmek igin harekete
gecirmek tizere gerekli harekete gecirici unsurlari sunmasi beklenmektedir. Bu harekete gecis, gercek
hayatin bir kopyasidir ve dgrencilerin sosyal ortamlarda karsilastiklari problemlerin bir benzeridir
(Johnson ve Johnson, 1989). Bu bakimdan edebiyatin diinyasi, ger¢ek hayatin deneyimlerini ve
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dinamizmini tagtyan bir kopya niteligindedir. Bu benzesimin tutarlilig1 6grencilerin metinlere olan ilgi
diizeyini de artirir. Bu bakimdan metin hedef kitlenin etkilesim diizeyine (baglam sunma) uygun
olmalidir ve bu 6zellik metin se¢ciminde goz 6niinde bulundurulmasi gereken temel dlgiitlerdendir.

Edebiyatin ogrenciler iizerindeki bir diger islevi ise motivasyondur. Motivasyon bireyleri
harekete gegiren igsel bir diirtli olarak 6gretim lizerinde giiclii bir etkiye sahiptir (Brophy, 1998; Pintrich
ve Schunk, 1996). Ogrencilerin sergiledikleri kararlilik ve motivasyon; 6gretim etkinlikleri iizerinde
yadsinamaz bilegenlerdendir (Garcia ve Pintrich, 1996; Pintrich ve De Groot, 1990). Egitim
arastirmalari gostermektedir ki, grenme ancak uygun kosullar saglandiginda gerceklesebilir; 6gretmen
bilgiyi dogrudan aktarmaktan ziyade, 6grenmenin gergeklesebilecegi ortami hazirlar. Ogrenme
stirecinde, motivasyonun nemini ortaya koyan pek ¢ok ¢aligsma yapilmistir (Braten ve Olaussen, 1998;
Pintrich ve Smith, 1993; VanZile-Tamsen ve Livingston, 1999).

Edebiyat; okurun duygusal katilimini harekete gegirerek anlam kurma igin 6zglin bir baglam
sunar ve kisisel doyum/6zdeslesme deneyimlerini giiclendirir (Bruner, 1986; Nussbaum, 1995;
Rosenblatt, 1994). Ayrica kurmaca metinlerle etkilesim, duygulanim ve sosyal bilis {izerinde olumlu
etkiler yaratabilir (Mar vd, 2008). Reeves (1986), okuyucunun merak duygusunun ve kisisel ilgisinin,
dilbilimsel zorluklara ragmen okumay1 siirdiirme motivasyonu sagladigini belirtmektedir. Bazen
ogrenciler, heyecan verici bir hikayenin tesvik ediciligine ihtiya¢ duymaktadirlar. Kahramana ne oldugu
meraki, metni okumaya devam etmeye tesvik edebilmektedir (Day ve Bamford, 1998; Green ve Brock,
2000). Bu tesvikin olmamasi halinde okumaya devam etmek daha gii¢ bir hal alacaktir. Bu nedenle
metnin dgrenciyi kendi diinyasina ¢ekmesi, metnin analiz edilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Metinler, dilin en canli sekilde kullanildigi alandir ve 6grenciler bu alanin en merakli takipgileri
olmalidir. Bu bakimdan metin se¢ciminde "duygu" dikkat edilmesi gereken bir kriterdir (Rosenblatt,
1994; Melanlioglu, 2012).

Programlarda metni merkeze alan yaklagimlar, Tiirk dili ve edebiyati egitiminde kullanilmaktadr.
Beceri odakli ders etkinlikleri ve bunlarin degerlendirilmesi metin biitiinligii iginde gergeklestirilmelidir
(Coskun, 2005). Ogrenenlerde kazanimlarin yordanmasi elbette énemli bir husustur. Ozellikle dil
becerileri gibi bireyselligin 6n plana ¢iktig1 alanlarda; kazanimlarin diizeylendirilmesinde farkliliklar
ortaya ¢ikmaktadir (Yalgin, 2018). Dil gelisimindeki diizeyin derecelendirilerek anlamlandirilmasi eski
ve yeni 6grenmeler i¢in paydaslara dnemli bilgiler sunmaktadir.

Programlar, metin yaklagimi ve dlgme degerlendirme ¢aligmalarini, dil yoluyla kazandirilmasi 6n
goriilen hedefleri icermesi bakimindan 6nemlidir. Tiirk dili ve edebiyati egitimi ¢aligmalarinda, dlgme
degerlendirme yaklasimlar: farkli sekillerde ele alinmistir. Bir sonraki boliimde 2015-2018 yillari
arasinda uygulanan Tirk dili ve edebiyat1 dersi 6l¢me degerlendirme yaklagimlarina yer verilmistir.

1.2. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programlarimn Déniisiimii: Pedagojik Soylemler,
Uygulamalar ve Olcme—Degerlendirme

Tirk edebiyati 6gretim programlarmnin tarihsel gelisimi incelendiginde, 1924'ten 2018'e uzanan
yiiz yillik stiregte on bes kez kapsamli degisiklige ugradig: goriilmektedir (Veyis ve Kayar Muslu, 2022).
Her reform dalgasi ortalama 6-7 yillik araliklarla gelmis, bu durum egitim sisteminin hi¢bir zaman tam
anlamiyla olgunlasma firsat1 bulamadigini gostermektedir. Bu siirekli degisim paradoksal bir bicimde
aslinda bir degismeme halidir; ¢iinkii her reform yiizeysel diizenlemelerle yetinmis, sistemin 6ziine
dokunmamustir.

Her reform déneminin kendi zamanimin popiiler pedagojik sdylemini benimsedigi goriilmektedir:
1924'te "milli ruh" vurgusu ile edebiyat egitimi ulusal kimlik insasinin araci olarak goriilmiis; 1929'da
"hayata hazirlik" ilkesiyle edebiyatin pratik yasamla iliskisi kurulmaya g¢alisilmis; 1949'da "hiimanist
degerler" 6ne ¢ikarilarak Bati klasiklerinin ¢evirileri miifredata girmis; 1968'de "davranis¢t hedefler"
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belirlenip odlgiilebilir kazanimlar tanimlanmis; 1976'da "islevsel yaklagim" ile edebiyatin giinliik
yasamdaki islevi vurgulanmig; 1991'de "iletisimsel yontem" ile metinlerin iletisim degeri 6n plana
alinmis; 2005'te "yapilandirmacilik" kabul edilerek &grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi
hedeflenmis; 2015'te "beceri temelli 6grenme" vurgusuyla 21. yiizy1l becerileri miifredata eklenmis;
2018'de "degerler egitimi" ile milli ve evrensel degerler vurgulanmistir (Celik, 2018; Cetin, 2010;
Duman, 1992;Veyis ve Kayar Muslu, 2022).

Bu terminolojik degisimlerin sinif i¢i yansimalari ironik bir tablo sunmaktadir. 1968'in davraniggt
doneminde ogretim hedefi "Ogrenci, Fuzuli'nin hayatim1 bes madde halinde sayabilir" seklinde
yazilirken (Kayar Muslu, 2022), 2005'in yapilandirmaci déneminde ayni1 hedef "Ogrenci, Fuzuli'nin
hayatin1 aragtirarak sunar" (MEB, 2005) olarak giincellenmektedir. Pratik sonu¢ ¢ogu zaman aynidir.
Ogrenci yine aym bes maddeyi, bu kez PowerPoint sunumunda gostermektedir. Sunum aract degismis,
icerik ayn1 kalmistir.

Tirk dili ve edebiyati 6gretim programlarinin yiiz yillik gelisim siirecinde, egitimsel kriterler
giderek daha belirgin ve sistematik hale gelmistir. 1924'ten giliniimiize on bes kez revize edilen
programlarin (Veyis ve Kayar Muslu, 2022) son halkalar1 olan 2015 ve 2018 programlari, 6nceki
deneyimlerin birikimi iizerine inga edilmis en kapsamli versiyonlari temsil etmektedir. 2015 programi,
Olgme-degerlendirme konusunda en detayli agiklamalari igeren ve beceri temelli yaklagimi benimseyen
oncii bir ¢cerceve sunarken; 2018 programi bu temeli koruyarak sadelestirme ve uygulanabilirlik odakl
giincellemeler getirmistir. Bu iki programim olgme-degerlendirme anlayigini karsilastirmali olarak
incelemek hem pedagojik doniisiimii anlamak hem de giincel uygulamalarin temellerini kavramak
acisindan Onem tasimaktadir. Asagida, her iki programin 6lgme-degerlendirme yaklasimlari; siire¢
odakli degerlendirme anlayisi, okuma becerisinin ¢ok boyutlu Sl¢iimii, degerlendirme araglarimin
¢esitlendirilmesi, kalite standartlar1 ve baglamsal faktorlerin rolii bagliklart altinda ele alinmaktadir. Bu
tarihsel arka plan 1518inda, 2015 y1li dncesi Tirk dili ve edebiyati 6gretim programinda dil ve edebiyat
olmak tizere iki ayr1 alan lizerinde 6lgme ve degerlendirmenin gergeklestirildigi goriilmektedir. Sonraki
donemlerde ise tiir odakli ve beceri merkezli 6gretim etkinlikleri; siire¢ odakli 6lgme degerlendirme
yaklagimlari 6ne ¢ikmigtir. 2015 yili Tiirk dili ve edebiyati programi 6lgme degerlendirme yaklagimi bu
bakimindan en detayli bilgilerin bulundugu programlardan biridir. Programda okuma ¢alismalari, tinite
basinda yapilacak ¢aligmalar, metin iizerinde yapilacak ¢alismalar {izerine 6gretmenlerin uygulayacagi
ders etkinlikleri {izerine agiklamalar yapilmistir. Bu programa gore Tiirk dili ve edebiyati dersleri,
okuma, yazma ve sozIii anlatim etkinlikleri temel alinarak ti¢ agamali bir siireg halinde yiiriitiilmektedir.
Her initede secilen metinler tizerinde yapilan okuma etkinlikleri tamamlandiktan sonra, dgrenciler
yazma ve sozlii iletisim ¢aligmalarma yonlendirilmektedir (MEB, 2015).

2018'de yeniden yapilandirilan Tiirk dili ve edebiyati: 6gretim programi, 6lgme ve degerlendirmeyi
yalnizca not verme islemi olarak degil, 6grenmenin seyrini belirleyen ve 6gretimi siirekli besleyen bir
siire¢ olarak tamimlamaktadir. Program, kanitlarin planli bi¢imde toplanip diizenli araliklarla
¢ozlimlendigi; bu bulgularin ders plania, etkinliklere ve 6gretim stratejilerine geri beslendigi siire¢
odakli bir modeli benimsemektedir. Boylelikle degerlendirme sonuglari karneye yansiyan puanlardan
ibaret olmaktan ¢ikmaktadir; 6grencilere anlamli geri bildirim sunmakta, onlari ulagabilecekleri en
yiiksek performans diizeyine yonlendirmekte ve programin etkililigi hakkinda giivenilir veriler
iiretmektedir. Ogretmen, elde ettigi kanitlari; neyin ogretildigini, nasil 6gretildigini ve bir sonraki
asamada nelerin giiglendirilmesi gerektigini belirlemek {izere kullanmaktadir; yonetici ve ailelerle
paylasilan kararlar da bu kanitlara dayandirilmaktadir.

Bu yaklasimin dogal sonucu olarak degerlendirme ¢alismalarinin kesintisiz, amagla uyumlu ve
planli bicimde yiiriitiilmesi beklenmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, dgrenme tercihleri ve
hizlar1 dikkate alinmali; 6grencilerin siirecin 6znesi haline gelmesi i¢in aktif katilimi tegvik edilmelidir.
Kullanilan her 6lgme aract ve degerlendirme yaklagimi, program kazanimlariyla ve bu kazanimlarin
gerektirdigi bilissel diizeylerle tutarli olmali; elestirel diisiinme, yorum gelistirme ve problem ¢6zme
gibi iist diizey zihinsel becerilerin yani sira iletisim, is birligi ve zaman yonetimi gibi mesleki yeterlikleri
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de desteklemelidir. Degerlendirme plani; dersin hedefleri, sinifin ihtiyaglari ve okulun olanaklar:
dogrultusunda esnek bi¢imde kurgulanmaktadir; gegerlik ve gilivenirlik ilkeleri ihmal edilmemektedir.

Programlarda okuma becerisinin degerlendirilmesi merkezi bir yer tutmaktadir. Akyol'a (2013)
gore okuma, basit harf-ses iligkisini ¢ozmekten ¢ok daha karmagik bir siiregtir; baglamsal ipuglarindan
yararlanmay1, metinde agik¢a belirtilmeyenleri anlamayir ve okunanlar iizerinde elestirel
degerlendirmeler yapabilmeyi kapsar. Bu konuda MEB'in (2018) Tiirk dili ve edebiyati dgretim
programi, okuma degerlendirmesinde ¢ok katmanli bir yaklasim Onermektedir. Program,
degerlendirmenin hem yiizeysel anlama hem de derin okuma becerilerini kapsamas: gerektigini
vurgular. Onerilen degerlendirme sistemi, basit bilgi edinmeden elestirel analize uzanan genis bir
yelpazede becerileri 6lgmeyi hedefler. Dil bilgisi konusunda ise programin temel yaklagimi, kurallarin
ezberlenmesinden ziyade dilin iglevsel kullanimina odaklanmaktir. Madde tiirleri, hedeflenen beceri
alanina ve biligsel diizeye gore cesitlendirilmektedir. Okuma Ol¢limiinde kisa ve uzun acik uglu
maddelerle birlikte iist diizey diigiinmeyi yoklayan nitelikli ¢oktan segmeli sorular kullanilabilmektedir.
Yazma becerisinin degerlendirilmesinde bosluk doldurma, kisa cevapli ve genisletilmis yanit gerektiren
gorevler; sozcik bilgisinde ise eslestirme ve baglam temelli bosluk doldurma tiirleri tercih
edilebilmektedir. Sorularin tasariminda eski ve yeni bilginin uyumu, disiplinler arasi baglarin kurulmasi
ve giindelik yagsamla iligkilendirme gozetilmektedir. Alintilar, vaka anlatilari, gazete ve dergi haberleri,
karikatiir, fotograf ve resim gibi gorseller, kavram haritalari, semalar ve zihin haritalar1 birer uyarici
olarak kullanildiginda ¢ikarim yapma, analitik diisiinme, gorsel okuryazarlik ve uzamsal akil yiiriitme
gibi beceriler de dlciilebilir hale gelmektedir. Bu programa gore esas olan, maddenin uyaricty1 yeniden
iretim degil analiz/degerlendirme/yorum gerektirecek bicimde kurgulanmasidir.

Yazili sinavlarla dogrudan 6lgiilmesi gii¢ goriilen psikomotor ve duyussal kazanimlar igin dereceli
puanlama anahtarlarina ve derecelendirme dlgeklerine dayali sistematik gozlemler kullanilmaktadir.
Bireysel ya da grup temelli proje ve performans gorevleri, biligsel ve psikomotor hedefleri e zamanl
izlemeye imkan vermektedir; siire¢ boyunca tutulan triin dosyalar1 ve 6z degerlendirme formlar
ogrenenin sorumluluk almasin tesvik etmektedir. Gorevlerin ardindan saglanan yapici geri bildirim,
ogrencinin neyin 6nemli oldugunu, 6grenmenin hangi yonde ilerledigini ve gelisim i¢in hangi adimlara
odaklanmasi gerektigini somutlastirmaktadir. 2018'te giincellenen program, ayni 6l¢me-degerlendirme
yaklasimini korumus; yalnizca igerik diizeyinde sadelestirme yaparak uygulamay1 kolaylastirmistir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarmin program dokiimanlarinda eksiksiz bigimde
detaylandirilmasi, egitimin dogasi geregi olanaksizdir. Popham'a (2008) gore, 6grenci karakteristikleri,
egitim kademeleri, miifredat 6zellikleri, fiziksel imkanlar ve toplumsal dinamikler gibi baglamsal
unsurlar, her egitim ortaminda kendine 6zgii bir yap1 olusturur. Bu nedenle etkililigin asil belirleyicisi,
baglami dikkatle okuyan, teknik ve akademik standartlara uyan ve kanit temelli yaratici secimler yapan
ogretmen uygulamalaridir. Milli Egitim Bakanligi'nmin farkli donemlerde yayimladigi o6gretim
programlart (MEB, 2005, 2015, 2018), degerlendirme yaklagimlarinda bazi ortak egilimleri
yansitmaktadir. Bu programlarda, degerlendirme uygulamalarinin miifredat 6geleri ve Ogrenme
¢iktilartyla uyumlu olmasi gerektigi belirtilmektedir. Programlar, kat1 yontem dayatmalarindan ziyade
ogretmenlere rehberlik etmeyi ve segilen yaklagimlarin mesleki kriterlerle ortiismesini tesvik etmeyi
benimsemektedir. Ayrica, dlgme-degerlendirmenin 6gretim siireciyle biitiinlesik yiiriitiilmesi ve elde
edilen sonuglarin siire¢ verileri 1s1ginda degerlendirilmesi Onerilmektedir. Son olarak, 6grenci
gelisiminin tek boyutlu degerlendirmelerden ziyade ¢esitli yontem ve tekniklerle izlenmesi yaklagimi
programlarda yer bulmaktadir. Degerlendirme tasarlanirken kalite Olgiitleri acik¢a tanimlanmalidir.
Gegerlik, Olgiilen yapinin gercekten hedeflenen kazanimi temsil edip etmedigine; giivenirlik ise
sonuglarin tutarli ve yinelenebilir olmasma isaret etmektedir. Adalet ve esitlik ilkeleri geregi,
ogrencilerin farkli gereksinimleri igin makul uyarlamalar planlanmaktadir; siire, yonerge ve arag
seciminde erisilebilirlik g6z oniinde bulundurulmaktadir. Programlari inceledigimizde, degerlendirme
sorularinin agik ve anlasilir olmasi gerektigini goriiyoruz. Kiiltiirel 6nyargilardan arindirtilmis, 6grenci
seviyesine uygun bir dil kullanimi esastir. Puanlama giivenirligi i¢in rubriklerin, 6rnek yanitlarin ve
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ortak degerlendirme oturumlarinin dnemi programlarda vurgulanmaktadir. Dikkat ¢eken bir diger husus,
degerlendirme kriterlerinin 6grencilerle paylasilmasi ve seffaflik ilkesidir. Oz degerlendirme ve akran
degerlendirmesi gibi uygulamalar, ogrencinin 6grenme siirecinde sorumluluk almasmi saglayan
mekanizmalar olarak kargimiza ¢gikmaktadir. Bu yaklasimlar, degerlendirmeyi salt 6lgme araci olmaktan
¢ikarip 6grenmeyi destekleyen bir siirece doniistiirmeyi hedeflemektedir. Bulgular 6gretim planimnin
iyilestirilmesinde ve bireysellestirilmis desteklerin planlanmasinda sistematik bigimde kullanilmaktadir.

2017 gergevesi dlgmeyi 6grenmenin hizmetine yerlestiren biitiinciil bir anlayisi kurumsallagtirmus;
2018 giincellemesi ise ayni zemini koruyarak sadelestirilmis bir igerikle uygulamay: stirdiirmistiir.
Ogretmenin baglama uygun, ¢esitli ve gecerli kanitlar {iretmesi; 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri ile mesleki yeterliklerinin tutarli ve siirdiiriilebilir bigimde geligsmesi i¢in vazgegilmez olmaya
devam etmektedir.



2. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Metin Iscisi Olma

(Metin inceleme- Degerlendirmeye Giris)

Metinsellik, her tiirlii metnin olusma prensiplerini icerisinde bulunduran kurallar biitiniidiir.
Edebiyat egitiminde metin ¢oziimlemesi genellikle igerik odakli yapilirken, metin dilbilimsel yaklasim
hem igerigi hem de bu igerigi tastyan dilsel yapry1 birlikte ele almaktadir.

"Metin iscisi" metaforu, bu kitabin temel yaklagimini O6zetlemektedir. Nasil ki bir usta,
malzemesinin 6zelliklerini tantyarak sekillendirir; 6grenci de dilin malzemesini tantyip bilingli olarak
kullanmay1 6grenmelidir. Bu perspektif, 6grenciyi pasif alict konumundan ¢ikarip, metni aktif olarak
¢oziimleyen ve iireten bir konuma tasimay1 hedeflemektedir. Bu béliimde Tiirk dili ve edebiyati egitimi
acisindan "agimlama odakli" bir yontem sunulmaktadir. A¢gimlama, metnin katmanlarini sistematik
olarak acarak, yiizeyden derine dogru ilerleyen bir okuma siirecidir. ik olarak metinsellik dlciitlerinin
kuramsal temelleri ve egitimsel kullanimi ele alimacak, ardindan metnin yapisal Ozellikleri
incelenecektir. Temel kavramlar olan bagdasiklik ve tutarlilik hem kuramsal boyutlariyla hem de simif
ici uygulamalariyla agiklanacaktir. Bu kuramsal gergeve, kitabin ilerleyen boliimlerinde sekiz farkli
metin tiirli (roman, hikaye, siir, deneme, biyografi, gezi yazisi, giinliik ve elestiri) lizerinde uygulamali
olarak gosterilecektir. Her metin tiirii icin gelistirilen 6zel sablonlar ve degerlendirme formlari, kuramin
pratige doniistimiinii somutlastiracaktir.

2.1. Metinsellik Olgiitleri ve Edebiyat Egitiminde Kullanim

Her metin 6ncelikle anlagilmak i¢in yazilir; anlam ise metnin olusum tarzi ve iginde yer aldigi
baglam ile dogrudan iliskilidir. Metinsellik Olgiitleri, bu tarz ve baglami goriintir kilan kurallar
biitliniidiir. Baska bir deyisle bagdasiklik ve tutarlilik, her metin igin gegerli yapisal ve anlamsal
kurallarin 6rintiisiinii olusturur; bu oriintii, metnin yapisal analizini ¢ikarmak ve olusum siirecinde
yazarin tercihlerini saptamak i¢in zorunludur (De Beaugrande ve Dressler, 1990). Bu dlgiitler, metnin
"haritasin1" ¢ikarmaya hizmet eder: ylizeyde goriilen baglar ile derindeki anlam iligkileri ayn1 gercevede
okunabilir.

Metinsellik kavrami, dilbilimin climle sinirin1 agarak metni biitiinciil bir yapi olarak ele almasiyla
gelismistir. 1960'larin sonunda Weinrich, Harweg ve Petdfi gibi arastirmacilar, ciimlelerin nasil bir
araya gelerek anlamli biitiinler olusturdugunu sistematik olarak incelemeye baslamislardir (Giinay,
2017). Bu ¢alismalar, metnin rastgele ciimle dizisi olmadigini, aksine belirli kurallar ve ilkelerle oriilmiis
organik bir yapt oldugunu ortaya koymustur. Halliday ve Hasan (1976), metinselligi "bir dil
kullaniminin metin olma &zelligi" seklinde tanimlarken, bu 6zelligin dilsel ve baglamsal unsurlarin
etkilesiminden dogdugunu vurgulamiglardir. Bu etkilesim hem metnin igsel tutarliligini hem de dis
diinyayla kurdugu anlam baglarim kapsamaktadir. Dil ve edebiyat egitimi agisindan metinsellik
oOlgiitlerinin 6nemi, 6grencilere metin iiretme ve ¢oziimleme becerilerini kazandirmasinda yatmaktadir.
Geleneksel yaklagimlarda metin, tamamlanmis ve degismez bir {iriin olarak sunulurken, metinsellik
perspektifinde metin dinamik bir siire¢ olarak ele alinmaktadir (Hoey, 2001). Ogrenci, bir metni
¢oziimlerken aslinda yazarm zihinsel siireclerini tersine miihendislikle yeniden insa etmektedir. Bu
slirecte yazarin neden belirli bir zamir yerine ismi tercih ettigi, hangi baglaci hangi gerekceyle
kullandig1, paragraflari nasil bir mantikla siraladig1 gibi sorular giindeme gelmektedir. Bu sorgulama,
ogrencinin edilgen okuyucu konumundan ¢ikip elestirel ve tretken bir okuyucu-yazar konumuna
gecmesini saglamaktadir (Coskun, 2005; Giinay, 2017).
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Bu ¢alismada s6z konusu olgiitler, siif iginde igletilebilir bir yonteme doniistiiriilmistir.
Yontemin temelinde, soyut kuramsal kavramlarin somut islem basamaklarina ¢evrilmesi yatmaktadir.
Metnin bagdasikligi; gonderim (artgénderim-ongdnderim ve metin i¢i isaretleme iligkileri), baglama
ogeleri (neden-sonug, karsitlik, zaman/sira vb.) ve sozciiksel alanlarin siirekliligi tizerinden metin
iizerinde isaretlenir. Bu isaretleme siireci, 6grencinin dikkatini yonlendirmekte ve metindeki goriinmez
baglart goriiniir kilmaktadir. Ornegin, bir dykiide gegen "adam" sézciigiiniin ilerleyen ciimlelerde "o",
"kendisi", "zavall1", "yolcu" gibi farkli bigimlerle temsil edilmesi, gonderim zincirini olugturmaktadir.
Ogrenci bu zinciri renkli kalemlerle isaretlediginde, anlatinin odak noktasinin nasil korundugunu somut
olarak gormektedir.

Isaretleme siirecinin ardindan elde edilen veriler metnin tutarliligina, yani makro yapisina taginir
ve boliimleme-ana 6nerme diizeyinde sematize edilir. Bu asamada 6grenci, mikro diizeydeki bagdasiklik
unsurlarmin makro diizeyde nasil bir anlam biitiinliigii olusturdugunu kesfetmektedir. Ornegin, zaman
baglaglarinin yogun kullanildig1 bir paragrafin kronolojik siralama islevi gordiigii, karsitlik baglaglarmin
iki farkli gortsii karsilastirdigi, ornekleme ifadelerinin ana tezi destekledigi gozlemlenmektedir.
Boylece ortaya cikan Oriintii, metnin bagli bagina bir "kurma/yaratma" isi oldugunu hem yapisal hem
anlamsal bakimdan gosterir. Metin boyunca bu agin kesintisiz islemesi, giiglii yapisal birliktelik ve iyi
metin dlgiitleriyle dogrudan iligkilidir (Webster, 2014; De Beaugrande ve Dressler, 1990).

Ogrenci, metin i¢inde metinsellik élgiitlerini tespit ederek iyi bir metnin hangi anlamsal baglar ve
hangi yapisal iliskiler tizerinde yiikseldigini uygulamali olarak fark eder. Bu fark edis siireci {ic asamada
gerceklesmektedir: tanima, ¢ozliimleme ve transfer (Coskun, 2005). Tanima asamasinda Ogrenci,
bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarini metin {izerinde isaretler. Coziimleme asamasinda bu unsurlarin
islevlerini analiz eder; Ornegin bir gonderimin belirsizlik yarattigimi veya bir baglacin yanlis
kullanildigini tespit eder. Transfer asamasinda ise 6grendigi stratejileri kendi yazma pratigine aktarir
(Flower ve Hayes, 1981; Perkins ve Salomon, 1992). Bu siirecte yazarin sozciik ve ek diizeyinde
kurdugu baglantilar1 goriir, bunlari kendi tiretimlerine aktarir.

Tiir temelli uygulamalar siklastikca, "kelimeden ciimleye, climleden paragrafa, paragraftan
metne" uzanan izlencenin nasil kurulacagi netlesir. Her metin tiiriiniin kendine 6zgii bagdasiklik ve
tutarlilik stratejileri bulunmaktadir. Anlatt metinlerinde gonderim zincirleri karakterlerin takibini
saglarken, zaman baglaglar1 olaylarin kronolojisini kurmaktadir. Betimleyici metinlerde uzamsal
diizenleyiciler ve karsilagtirma ifadeleri 6n plandayken, tartigmaci metinlerde mantiksal baglaglar ve
neden-sonug iliskileri baskindir (Giinay, 2017). Ogrenci bu farkhliklar1 deneyimledikge, tiir bilinci
gelismekte ve her tiirliin gerektirdigi dil stratejilerini i¢sellestirmektedir.

2.2. Metnin Ozellikleri ve Yapisi

Metin kavraminin sinirlari, geleneksel tanimlarin ¢ok 6tesine uzanir. Belli bir durum, olgu ya da
diisiincenin belirli bir diizen iginde kavramsallagtirilmasi metin olarak adlandirilabilir. Metnin bagat
niteligi okunabilirliktir; bu baglamda anlam tasiyan her birim metin statiisii kazanabilir (Coskun, 2009;
Giinay, 2017). Barry (2002), okunabilirligin yaziyla smirli olmadigin; bir sokak tabelasinin ya da giyim
tarzinin da "okunabilecegini" belirtir. Dolayistyla metin kavraminin baglami, dar anlamdaki yazili
metnin Otesine uzanir. Her metin, onu biitiin kilan ve kiigiik pargalarin kompozisyon halinde anlam
olusturmasini saglayan kurallara gore bi¢imlenir. Bu bakimdan metin dilbilimi, metni iiretenin
tasariminin nasil bir yapt kurdugunu, bu yapinin hangi ilkelerle isledigini ve dil birliklerinin hangi
kosullarda metin sayilacagini gosteren metinsellik 6lgiitleri izerinden inceler.

Metin yapisinin sistematik incelenmesi, pedagojik uygulamanin temelini olusturur. Bu kitapta
metin yapisi, Coskun'un (2009) ii¢ katmanl tasnifinden hareketle gelistirilmis 6zgiin bir yaklagimla ele
almmustir. Bu katmanlar: kiiciik yapi, biiylik yap1 ve iist yapidir. Bu yapilar metni farkli diizeylerde
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analiz etme ve iretme imkani sunar. Her katman, kendine 6zgii dilbilimsel araglari ve pedagojik
stratejileri beraberinde getirir.

Kiigiik yap1, metnin mikro diizeyindeki organizasyonunu ifade eder. Climleler arast iliskileri ve
ylizeydeki orgiiyli tanimlayan bu katmanda, odak noktasi bagdasikliktir. Halliday ve Hasan'in (1976)
bagdasiklik teorisine dayanan bu diizey, gonderim iliskileri, bagla¢ kullanimi, sdzciiksel yineleme,
esdizimsel Orlntiiler, eksilti ve degistirim gibi mekanizmalari kapsar. Bu mekanizmalar, metnin
dokusunu olusturan iplikler gibidir; her biri farkli bir islevle metindeki anlam biitlinliigiine katkida
bulunur. Ornegin, zamir gonderimleri metindeki katilimeilar1 izlenebilir kilarken, baglaglar mantiksal
iliskileri agik eder, sozciiksel tekrarlar ise tematik stirekliligi saglar.

Biiyiik yap1, metnin makro diizeyindeki organizasyonunu temsil eder. Dijk'in (1980) makro yap1
teorisinden esinlenen bu katman, konu diizleminde tutarlilig1 ve ¢izgisel/tematik siirekliligi gosterir.
Metnin makro onermeler temelinde nasil ilerledigi, boliimleme stratejilerinin nasil kullanildigi, olay
akisinin, tematik siralamanin veya argiiman dizgesinin nasil yapilandirildigi bu diizeyde incelenir.
Biiyiik yap1 analizi, metnin iskeletini gériiniir kilar; paragraflar arasi gegislerin manti§ini, ana fikir ile
destekleyici fikirler arasindaki hiyerarsiyi, bilginin sunulug sirasini ortaya ¢ikarir.

Ust yap1 ise metnin sematik organizasyonunu, tiir ve sdylem orgiilerini diizenleyen kaliplari
kapsar. Werlich'in (1976) metin tipolojisi ve Swales'in (1990) tiir analizi yaklagimlarindan beslenen bu
katman, anlati, tartisma, betimleme gibi metin tiirlerinin karakteristik yapilarini inceler. Her metin
tirtiniin kendine 6zgii bir iist yapist vardir: anlati metinlerinde olay-durum-sonug dizgesi, tartisma
metinlerinde tez-antitez-sentez organizasyonu, betimleme metinlerinde mekansal veya zamansal
diizenleme gibi.

Bu ii¢ katman birbirini diglamaz; tersine, ayn1 metinde eszamanli olarak isler ve anlami birlikte
kurar. Bir anlati metninde kiigiik yap1 diizeyindeki zamir gonderimleri karakterleri takip edilebilir
kilarken, biiyiik yap1 diizeyindeki olay dizisi anlatinin ilerleyisini saglar, {ist yap1 diizeyindeki anlati
semas1 ise okuyucunun beklentilerini sekillendirir. Bu katmanlarin etkilesimi, metnin ¢ok boyutlu
dogasini yansitir ve metin liretimi/analizi siirecinde biitiinciil bir yaklagimi gerektirir.

Bu calismada sunulan uygulamali yaklagim, her katmani sistematik olarak ele alir. Birinci
katmanda (kiigiik yap1) metinler, gonderim zincirleri ve iliski belirtecleri iizerinden isaretlenir.
Artgonderim ve 6ngonderim iligkileri haritalandirilir, baglaglarin islevleri kategorize edilir, sdzciiksel
alanlar ve anlamsal aglar goriiniir kilinir. Bu mikro diizey analiz, dgrencilerin metnin dokusunu
olusturan ince detaylar1 fark etmelerini saglar. Ornegin, bir paragraftaki tiim zamirlerin génderimlerini
isaretlemek, dgrencinin referans zincirlerinin tutarliligini degerlendirmesine olanak tanir.

ikinci katmanda (biiyiik yap1), kiigiik yapi verileri metnin makro organizasyonuna tasinir.
Boliimleme stratejileri analiz edilir, ana dnermeler ve destekleyici dnermeler belirlenir, metnin ilerleyis
¢izgisi tek climlelik basliklarla somutlastirilir. Bu siiregte, bagdasiklik bulgular: tutarlilik yorumuna
doniisiir. Ogrenciler, mikro diizeydeki dilbilgisel baglantilarin makro diizeyde nasil anlam biitiinliigii
olusturdugunu gozlemler. Tematik ilerleme modelleri (Danes, 1974; Giinay, 2017) kullanilarak, bilginin
metinde nasil dagitildig: ve gelistirildigi incelenir.

Ucgiincii katmanda (iist yap1), metnin tiir 6rgiisii belirlenir ve bu 6rgiiye uygun semalar kullanilir.
Olay dizisine dayal1 anlatilarda kronolojik veya episodik akis semalari; portre veya tematik metinlerde
sabit tema tizerine katmanlama diyagramlari; argiimantif metinlerde tez-gerekce-kanit-sonug hattini
gosteren mantik haritalar1 gorsellestirilir. Bu gorsellestirmeler, soyut metin yapilarini somut ve anlastlir
hale getirir.
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Kitabin ilerleyen boliimlerinde yer alan sekiz metin tiirliniin (roman, hikaye, agiklama, elestiri,
deneme, gezi yazisi, siir ve giinliik) her birinin ¢éziimlemesinde bu {i¢ katmanli yaklagim tutarli bir
sekilde uygulanir. Her metin tiirii i¢in 6zel olarak gelistirilmis sablonlar ve analiz araglari sunulur.
Ogretmen-ogrenci etkinlikleri, ilgili tiir sablonlariyla eslestirilir ve her tiiriin kendine 6zgii yapisal
ozellikleri vurgulanir.

Bu sistematik yapilandirma, kitabin lgme-degerlendirme yaklagiminin da omurgasini olusturur.
Okuma etkinliklerinde kiigiik yap1 gostergeleri (gonderim dogrulugu, baglaglarin islevselligi, sozciiksel
alanin siirekliligi) mikro diizey rubriklerle gozlemlenir. Yazma etkinliklerinde ise biiyiik yap1 ve list
yap1 beklentileri (etkili bolimleme, makro dnermelerin netligi, tiir kalibina uygunluk) makro diizey
degerlendirme araglartyla izlenir. Her diizeyin kendine 6zgii degerlendirme kriterleri, grencinin
gelisimini ¢ok boyutlu olarak takip etmeyi miimkiin kilar.

Bu ii¢ katmanli model, ayn1 zamanda farklilagtirilmig 6gretim i¢in de zemin hazirlar. Bazi
ogrenciler kii¢iik yapi diizeyinde, bagdagiklik gostergeleri kullaniminda destege ihtiyag duyarken,
digerleri biiylik yap1 diizeyinde, makro organizasyon stratejilerinde zorlanabilir. Kimi §grenciler ise {ist
yap1 diizeyinde, tiir gereklerine uyum saglamakta giigliik ¢ekebilir. Bu model, her 6grencinin ihtiyacina
yonelik hedeflenmis miidahalelerin planlanmasina olanak tanir.

Metinsellik olgiitlerinin bu sekilde katmanlara ayrilarak ele alinmasi, soyut kuramsal kavramlar:
smif i¢inde uygulanabilir ve degerlendirilebilir islem basamaklara déniistiiriir. izleyen uygulama
boliimlerinde yer alan semalar, diyagramlar ve degerlendirme formlari, bu doniisiimiin somut araglari
olarak iglev goriir. Her arag, belirli bir katmana odaklanirken, ayn1 zamanda katmanlar arasi etkilesimi
de goriiniir kilar.

Bu yaklagimin nihai hedefi, 6grencilerin metni atomize edilmis pargalar olarak degil, birbiriyle
etkilesim halindeki sistemler biitiinii olarak gormelerini saglamaktir. Kii¢iik yapidaki bir baglag
seciminin biiylik yapidaki argiiman akisini nasil etkiledigini, iist yapidaki tiir beklentilerinin kiigiik
yapidaki dil secimlerini nasil sekillendirdigini fark eden 6grenci, bilingli bir metin iireticisi ve elestirel
bir metin okuyucusu haline gelir. Bu holistik bakis agis1, metin dilbilimini salt bir analiz aracindan, etkili
iletisim ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirildigi dinamik bir 6grenme alanina doniistiiriir.

2.2.1. Metin Dilbilimsel isaretleme Sisteminin Egitimsel Temelleri

Metin dilbiliminin kuramsal ¢ercevesinden egitim ortamina gegiste, pedagojik gereklilikler ve
ogrenci ihtiyaglari dogrultusunda segici bir yaklasim benimsenmistir. Halliday ve Hasan'in (1976)
kapsamli bagdasiklik taksonomisi ile van Dijk'in (1980) makro yap1 teorisinden yola ¢ikilarak, ancak
Tiirkge 6gretiminin gercekleri ve lise ve liniversite diizeyindeki 6grencilerin biligsel kapasiteleri goz
ontinde bulundurularak bir isaretleme sistemi gelistirilmistir. Bu sistemin temel amaci, soyut dilbilimsel
kavramlar1 goriiniir, 6gretilebilir ve iretilebilir kilmaktir. Her igaretleme kategorisinin se¢iminde ii¢
temel kriter belirleyici olmustur: 6grencinin metindeki ilgili unsuru kolayca taniyabilmesi (goriiniirliik),
sistematik olarak 6grenip uygulayabilmesi (6gretilebilirlik) ve kendi metin tiretiminde kullanabilmesi
(tretilebilirlik). Bu pedagojik cergeve, dilbilimsel dogrulugu korurken, egitimsel pragmatizmi
onceleyerek, metin analizi ve tiretimini biitiinlesik bir siire¢ olarak ele almaktadir.

2.2.1.1. Bagdasikhk

Bagdasiklik, metnin anlam orgiisiiniin artgdnderim-ongénderim ve baglant1 6geleri araciligryla
kurulmasini ifade eder; bu kitapta odak 6zellikle gonderim tizerindedir. Gonderim, bir ifadenin metin
icinde bagka bir unsuru isaretlemesidir; hedefin konumuna gore artgdnderim ya da 6ngdnderim
bigimlenir. Coskun (2005), bir s6z 6begi bir kez belirtildikten sonra ayni ya da izleyen ciimlede onu
karsilayan farkli sozciik veya ek kullanildiginda génderimin gergeklestigini belirtir.
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Gonderim, metinsel bagdasikligin saglanmasinda temel bir rol oynar ve iki diizeyde incelenir.
Metin dig1 gonderim, okuyucu ve yazar arasinda paylasilan baglam bilgisini kullanarak anlam kurar.
Metin i¢i gonderim ise metin icindeki Ogelere yapilan gonderimlerle gerceklesir ve oOzellikle
artgénderim-6ngonderim yapilarinda zamirler araciligiyla kurulur.

Tirkgedeki gonderim ogeleri Coskun (2005) tarafindan ii¢ temel kategoride siniflandirilmstir.
Ilk kategori zamirleri icerir ve bunlar sahis zamirleri, doniisliiliik zamirleri ve isaret zamirleri olarak alt
gruplara ayrilir. Tkinci kategoriyi isaret sifatlar1 olusturur. Ugiincii kategori ise karsilastirma gonderimini
kapsar ve bu kategoride "daha, kadar, baska, gibi, benzer, farkli, bu denli, en, ¢ok, ise" gibi 6gelere yer
verilir.

Bu ¢ekirdek yapmin yaninda, bagdasikligin saglanmasinda baska goriiniir araglar da kullanilir.
Eksiltili anlam yapilari, 6ge veya ek diisirme yoluyla olusturulan bosluklar, degistirim islemleri
metinsel bagdasikliga katki saglar. Degistirim, isme dayal, fiile dayali ya da climleye dayali olarak
gerceklestirilebilir. Ayrica baglama ogeleri, tekrar kullanimlari, genel anlamli sozciikler ve ayni kavram
alanindan segilen sozciiklerin kullanimi da metinsel bagdasikligin giiclendirilmesinde islevsel araglar
olarak karsimiza cikar.

Bu kitaptaki isaretleme sisteminde, Gonderim (Reference) kategorisini merkeze almamizin temel
nedeni, Tiirk¢enin 6zne diislirme (pro-drop) 6zelligi ve zengin zamir sisteminin metin tiretiminde kritik
rol oynamasidir. "Sultan Abdiilhamit Diiserken" metninde goriildiigii gibi, "bu karar1" ifadesi "Kanun-1
Esasi'yi iade etme" eylemine artgdnderim yaparken, "onunla" zamiri Nimet'e, "kendisiyle" zamiri
Mehmet Sahabettin Pasa'ya gonderimde bulunur. Bu gonderimler artgdnderim (Reference-Anaphoric),
kisi gonderimi (Reference-Personal) ve isaret gonderimi (Reference-Demonstrative) olarak kodlanir.

Baglant1 ogeleri i¢in dilbilimsel siniflandirmalarda yer alan on dort alt kategorinin tamamini
kullanmak yerine, 6gretim siirecinde yalnizca bes temel kategoriyi tercih etmekteyiz. Bu tercihimizin
temel nedeni, 6grencilerin ciimleler aras1 mantiksal iligkileri daha hizli ve etkili bir sekilde kategorize
edebilmelerini saglamaktir. Segilen bu bes kategori sunlardir: Ekleme baglact (Additive) "ayni
zamanda" gibi ifadelerle temsil edilir; karsithik baglact (Adversative) "buna karsin" gibi yapilarla
kullanilir; neden-sonug iliskisi (Causal) "nedeniyle" gibi baglantilarla kurulur; zamansal baglanti
(Temporal) "bundan sonra" gibi zaman belirtegleriyle saglanir; 6rnekleme baglaci (Exemplifying) ise
"bir tanesi" gibi 6rneklendirme ifadeleriyle gergeklestirilir.

Sozciiksel bagdasiklik (Lexical Cohesion) konusu ise ii¢ temel kategori cercevesinde
incelenmektedir. Bu kategoriler yineleme (Reiteration), esdizim (Collocation) ve esanlamlilik
(Synonymy) olarak smiflandirilir. Yineleme, ayni sozciigliin veya kavramimn metin icinde tekrar
edilmesini; esdizim, birlikte kullanilma siklig: yiiksek sozciiklerin bir arada bulunmasini; esanlamlilik
ise benzer anlamli sdzciiklerin metinsel bagdasikligi saglamak amaciyla kullanilmasini ifade eder.

Bu kitapta uygulama akisi, dgrencinin metni isaretleme-kodlama-yeniden kurma sirasiyla
islemesine dayanir. Tlk okumada gonderim zincirleri belirlenir; zamir ve isaret dgeleri metin {izerinde
isaretlenerek  oklarla  hedef adlara  baglanir ve her eslestirme i¢in  gonderim
(gerigdnderimsel/ilerigdnderimsel) notw/isareti diisiiliir. kinci asamada ciimleler arasi iliskiler nedensel,
karsitsal, eklemeli, zamansal, rnekleyici kodlarla gosterilir. Ugiincii adimda sézciiksel alanlar ¢ikarilir;
yineleme ve esdizimlilik iligkileri gosterilir, gerekli yerlerde eksilti 6rnekleri parantezle tamamlanir
Toplanan veriler kutu-ok semalarina tasinir ve boliimler tek ctimlelik basliklarla 6zetlenir; boylece
bagdasiklik verisi metnin tutarliligina iliskin agik bir yoruma doniisiir.

Siireg, 80-120 sozciikliik yeniden yazim ile kapatilir; 6grenci ayn1 goénderim zincirini korur, her
ctimlede islevsel bir conjunction kullanir ve sectigi bir lexical field't metin boyunca siirdiiriir.
Degerlendirme, kitapta yer alan okuma ve yazma formlariyla biitiinlestirilmistir: génderim hedeflerinin
aciklig1, baglaclarin islevselligi ve sdzciiksel alanin siirekliligi gozlenir; diizeltme Onerileri ayni formlar
izerinde gosterilir.
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2.2.1.2. Tutarhhk

Tutarlilik, metnin makro yapisinda kavramlar arasindaki baglarin olusturdugu mantiksal
sureklilik ve ¢izgisellik; baska bir deyisle metnin konu diizleminde biitiinlik saglamasidir. Giinay
(2017), tutarliligr degerlendirirken su yonlerin dikkate almmasi gerektigini vurgular: Metin, ¢izgisel
gelisim icinde izlek, kisi, yer ve olay bakimimdan yinelenen odaklar etrafinda ilerlemeli; her yeni bilgi,
oncekilerle bagintili olmali ve onlara katki yapmalidir; bilgi, diizenli bigimde aktarilmals; alicinin fark
edemeyecegi Olgliide eksiltili bir yapi, metinde gereksiz bilgiye donlismemelidir; baslangicta
sOylenenlerle sonda sdylenenler arasinda anlamsal ¢eligki bulunmamalidir.

Tutarlilik (Coherence) analizi i¢in Dijk'in makro yapi teorisinden hareketle, ancak egitimsel
ihtiyaglara gore sadelestirilmis ii¢ diizeyli sistem gelistirilmigtir. Yerel tutarlilik (Local Coherence)
diizeyinde ardisik ciimleler arasi iliskiler detaylandirma (Elaboration), karsitlik (Contrast), sebep-sonug
(Cause-Effect) ve dizilim (Sequence) kategorileriyle incelenir. Genel tutarlilik (Global Coherence)
diizeyinde konu gelisimi (Topic Development), tematik ilerleme (Thematic Progression) ve anlati yapist
(Narrative Structure) ele alinir. "Sultan Abdiilhamit Diiserken" metninde II. Mesrutiyet'in ilanindan
baglayarak Nimet'in kacigina uzanan olay orgiisii, kronolojik siralilik ve sebep-sonug iligkileri i¢inde
ilerler.

Tematik ilerleme icin Dane$’in (1974) modellerinden yalnizca ticli kullanilmistir: dogrusal
ilerleme (Linear Progression: her ciimlenin remasi sonraki ciimlenin temasi olur), sabit tema (Constant
Theme: ayni tema farkli remalarla siirer) ve boliinmiis rema (Split Rheme: bir rema sonraki ciimlelerde
pargalanarak) ayr1 temalara doniisiir. Bu smirlama, Tiirkce metinlerde en sik goriilen yapilarin bunlar
olmasi ve dgrencilerin daha karmasik modelleri ayirt etmekte zorlanmasindan kaynaklanmaktadir.

Tutarlihgr smarken baslica baglanti tiirleri  6zellestirme-genellestirme  (Specification-
Generalization), neden-sonug¢  (Cause-Effect), karsilagtirma-karsitlik  (Comparison-Contrast)
iligkileridir. Metinde "g6zden diisenler arasinda bulunanlardan bir tanesi Abdiillatif Pasa'dir" ifadesi
ozellestirme-genellestirme Ornegiyken, "ayaklanma nedeniyle... Kanun-1 Esasi'yi iade eder" neden-
sonug iligkisini gosterir.

Bu béliimiin ardindan sunulan degerlendirme formlari, metin dilbilimsel ¢6ziimlemeyi Tiirk dili
ve edebiyat1 dgretimine dogrudan tasimak tizere kurgulanmistir. Formlar, siire¢ odakli degerlendirme
yaklagimi iginde; okuma sirasinda gonderim, yazma sirasinda ise bu veriye dayali tutarli yeniden
yazimin izlenmesini saglar. Her kategori puanlanabilir hale getirilmistir: dogru gonderim (+2), uygun
baglag/iliski belirteci (+1), tutarli sozciiksel alan (+3), belirsiz gonderim (—1). Bu puanlama sistemi,
ogrenci gelisiminin somut olarak izlenmesini ve bireysellestirilmis geri bildirim verilmesini miimkiin
kilar. Ancak belirtmek gerekir ki, bu puanlama sistemi kati bir degerlendirme araci olarak degil,
yonlendirici bir gerceve olarak tasarlanmistir. Sinif i¢i uygulamalarda, degerlendirmenin baglamsal
kosullara gore esneklik gostermesi gerektigi ilkesinden hareketle, her etkinlikte bu puanlama sisteminin
kullanimi1 zorunlu tutulmamigtir. Sistem, yalnizca belirli uygulama orneklerinde, Ogretmenlere
degerlendirme siirecinde referans noktast sunmak amaciyla Orneklendirilmistir. Bu g¢aligmanin
degerlendirme yaklagimindaki temel paradigma, sonu¢ odakli Olgiimden ziyade siire¢ odakl
degerlendirmeyi Oncelemektedir. Dolayisiyla etkinliklerdeki nihai degerlendirme kriterlerinin
belirlenmesi, smifin dinamikleri, 6grenci profili ve 6grenme hedeflerini en iyi bilen uygulayici
ogretmenler ile 6grenme siirecinin aktif 6znesi olan 6grencilerin igbirlik¢i kararina birakilmistir. Bu
yaklasim, degerlendirmenin demokratiklesmesini ve baglama duyarli hale gelmesini saglamakta, ayni
zamanda 0grencinin 6z degerlendirme becerilerinin gelisimine de katki sunmaktadir.

Olgme ve degerlendirmenin kuramsal temeli ile siire¢ odakli yonelimin gerekgeleri kitapta ilgili
bolimde ortaya konmus; izleyen "metin tiirleri" boliimiindeki uygulamali ¢alismalar, &grenci
gelisiminin nasil izlenecegi ve degerlendirilecegi sorusunu bu ¢erceveye atifla somutlagtirmistir.
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3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi ve Degerlendirme Formlari

Tiirk dili ve edebiyati egitimi programlarinda, tiir odakli ve beceri merkezli 6gretim etkinliklerinin
stire¢ odakl1 degerlendirme yaklasimlariyla desteklenmesi, ¢agdas pedagojinin temel gerekliliklerinden
biridir. Bu bolimde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine yonelik sistematik inceleme ve
degerlendirme araglar1 sunulmaktadir. Her beceri alani i¢in gelistirilen formlar ve degerlendirme
yaklagimlari, metinsellik dlgiitleri temelinde yapilandirilmig olup, 6grenci gelisiminin ¢ok boyutlu
olarak izlenmesini miimkiin kilmaktadir.

Bu boliimde sunulan formlar ve degerlendirme araglari, kapsamli bir alanyazin taramasi
sonucunda derlenmis ve pedagojik amaglara uygunluklarina gore secilmistir. Her bir rubrik ve dlgek,
Ozgiin aragtirmalarda gelistirilmis, deneysel ¢aligmalarla sinanmis ve psikometrik 6zellikleri (gegerlik
ve giivenirlik) kanitlanmis araclardan olusmaktadir. Bu araglarin se¢iminde, Tirk dili ve edebiyati
ogretiminin 6zgiil gereklilikleri, metin dilbilimsel yaklagimla uyumluluk ve beceri alanlarinin
yordanabilirligi temel kriterler olarak belirlenmistir. Formlarin bir araya getirilmesindeki amag, daginik
halde bulunan ve farkli aragtirmalarda kullanilan degerlendirme araglarini, sistematik ve erisilebilir bir
envanter halinde egitimcilerin kullanimina sunmaktir.

Belirtmek gerekir ki, bu envanterde yer alan tim materyallerin her ogretim durumunda
kullanilmas1 6ngoériilmemektedir. Degerlendirme araglarinin se¢imi ve uygulanmasi, smifin diizeyi,
ogrenci profili, metin tiiri ve 6gretim hedefleri dogrultusunda uygulayict dgretmenin profesyonel
takdirine birakilmistir. Ogretmen, sunulan formlardan pedagojik baglama en uygun olanlari segebilir,
uyarlayabilir veya birlestirebilir. Ayrica, 6grenci merkezli yaklasimin bir geregi olarak, degerlendirme
stirecinin planlanmasinda ve araglarin belirlenmesinde Ogrencilerin de s6z sahibi olmasi tesvik
edilmektedir. Bu katilimci yaklagim, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmalarini ve 6z
degerlendirme becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir.

3.1. Okuma Becerisi

Okuma becerisi, salt mekanik bir kod ¢dzme iglemi olmaktan ¢ok, metnin mikro ve makro
yapilarin1 kesfederek anlami yeniden inga eden karmagik bir biligsel siiregtir. Bu siiregte metnin
kelimeden ciimleye, cimleden paragrafa, paragraftan biitiine dogru ilerleyen hiyerarsik organizasyonu,
yazarin bilingli tercihlerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Her ek se¢imi, her sozciik tercihi, her climle
baglantisi, metnin anlam evrenini sekillendiren kritik kararlardir.

Metinsellik dlgiitleri perspektifinden bakildiginda, okuma siireci {i¢ katmanl bir yap1 sergiler. 11k
katmanda, bagdasiklik diizeyinde gerceklesen mikro okuma, gonderim zincirlerini takip etmeyi,
baglaglarin mantiksal islevlerini ¢dzmeyi, sozciiksel alanlarin siirekliligini gozlemeyi igerir. Tkinci
katmanda, tutarlilik diizeyinde gergeklesen makro okuma, tema gelisimini izlemeyi, paragraflar arast
gecislerin mantigim kavramay1, ana ve yardimei diisiincelerin hiyerarsisini belirlemeyi kapsar. Ugiincii
katmanda ise elestirel okuma, metnin {ist yapisini sorgulamayi, yazarin bakis acisini degerlendirmeyi,
metinler arasi baglantilar1 kurmay1 gerektirir.

Bu kitapta Onerilen okuma pedagojisi, geleneksel "oku-anla-cevapla" dongiisiiniin GStesine
gecerek, dgrenciyi metnin aktif bir ¢éziimleyicisi konumuna yerlestirmektedir. Ornegin, roman gibi
uzun anlatilarla ¢alisirken uygulanan sistematik yaklagim su agamalar igermektedir:

Hazirlik ve Baglam Kurma Asamasi: Ogrenci metne baslamadan énce donem, yazar, temel
kavramlar ve tarihsel baglamla tanistirilir. Bu asama, on bilgilerin etkinlegtirilmesi ve okuma
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beklentilerinin olusturulmasi agisindan kritiktir. Ogrenci hangi okuma stratejisini kullanacagina, metne
nasil yaklasacagina bu asamada karar verir.

Secici ve Odakli Okuma Asamasi: Her bolim veya kesit i¢in farkli odak noktalari belirlenir. Bir
bolimde karakter gelisimi izlenirken, digerinde zaman-mekéan organizasyonu, bir baskasinda olay
orgiistiniin diigiim noktalari incelenir. Bu yaklagim, tarama okuma, atlayarak okuma ve detayli okuma
tekniklerinin islevsel kullanimmi gerektirir. Ogrenci, okuma amacina gore hizim ve derinligini
ayarlamay1 0grenir.

Metin dilbilimsel Coziimleme Asamasi: Metnin yapisal dokusunu kavramaya yonelik bu asamada,
leitmotivler, karakter gonderimleri, zaman atlayislar1 sistematik olarak isaretlenir ve haritalandirilir.
Ogrenci, metnin yiizeyinde goriinmeyen ancak anlam biitiinliigiinii saglayan derin yap1 baglantilarini
kesfeder.

Biitiinlestirici Okuma Asamasi: Pedagojik amagla kisaltilmis metin versiyonlartyla ¢alisirken,
ogrenci secilmis boliimlerden hareketle eserin biitiiniine dair ¢ikarimlar yapar. Bu siirec, eksik bilgiyi
tamamlama, baglamsal ipuglarini kullanma, metinler arasi baglantilar kurma becerilerini gelistirir.

Elegstirel Degerlendirme Asamasi: Alt metin katmanlarmim, toplumsal elestiri boyutlarmnin,
sembolik anlam diizeylerinin kesfedildigi bu asama, ist diizey okuma becerilerini harekete gegirir.
Ogrenci, metni salt bilgi kaynag olarak degil, sorgulanabilir, elestirilebilir, yeniden yorumlanabilir bir
yap1 olarak gérmeyi dgrenir.

Metinsellik 6l¢iitleri bu okuma siirecinde su iist diizey gérevlerin gergeklestirilmesini miimkiin
kilar:

e Yazarin bakis agisini ve ideolojik konumlanigint sorgulayabilme

e Metnin yapisal basarisini nesnel 6lgiitlerle degerlendirebilme

e Temel ve yardimci diisiincelerin organizasyonunu analiz edebilme
e Metnin iletisimsel amacina ulagsma diizeyini degerlendirebilme

o Tutarhilik ve tutarsizlik noktalarini kanitlariyla ortaya koyabilme

e Metinsel ipuglarindan hareketle ilerleyen boliimleri tahmin edebilme
e Olay Orgiisiinii farkli sematik modellerde gorsellestirebilme

e Metne alternatif perspektiflerden yaklagabilme

o Karsit ve destekleyici goriisleri sistematik olarak smiflayabilme

e Dilsel secimlerin anlam tizerindeki etkilerini ¢éziimleyebilme

e Kavramlar ve olaylar arasi nedensellik aglarini haritalayabilme

Bu gorevlerin tamami, metnin hem mikro (bagdasiklik) hem de makro (tutarlilik) diizeylerinde
gerceklestirilen analitik ¢aligmayi gerektirir. Ek ve sozciik diizeyindeki yapisal analiz, Gist diizey anlam
¢ikarimlarinin temelini olustururken; tematik ve mantiksal organizasyonun ¢oziimlenmesi, metnin derin
yapisina niifuz etmeyi saglar.

Okuma Becerisi i¢in Ders Siireci

Okuma etkinliklerinin smif i¢i uygulamasi, yapilandirilmis bir protokol izlemelidir. {1k asamada,
okuma metni 6grencilere dagitilir ve sessiz okuma igin yeterli slire taninir. Bu ilk okuma, metnin genel
yapisini tanima ve ilk izlenimleri olusturma amaci tasir.
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Ikinci asamada, metin formu iizerinde bagdasiklik ve tutarhilik unsurlarinin sistematik analizi
gerceklestirilir. Metnin yatay baglantilari (ctimleler arasi gonderimler) ve dikey baglantilari (paragraflar
aras1 génderimler) isaretleme teknikleriyle goriiniir kilinir. Bu asamada &gretmen, iyi yapilandirilmisg
bir metinde bulunmasi gereken temel baglanti tiirlerini 6rnekler tizerinden agiklar.

Ucgiincii asamada, metnin alt ve iist yapilarina iliskin sematik gdsterimler olusturulur. Ozetleme
¢aligmalari, ana ve yardimci disiincelerin hiyerarsik organizasyonunu ortaya c¢ikarir. Bu
gorsellestirmeler, metnin iskeletini ve anlam akigin1 somut hale getirir.

Son agamada, metne iliskin degerlendirme sorulari ele alinir. Bu sorular, salt bilgi yoklayan degil,
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde diisinmeyi gerektiren nitelikte olmalidir. Ogrencilerin
yanitlari, metinsel kanitlarla desteklenmelidir.

Okuma Becerisini Yordamaya Yonelik Formlara Dair Bilgiler

Bu béliimde sunulan okuma becerisi degerlendirme formlari, farkl bilissel diizeyleri ve okuma
stratejilerini sistematik olarak izlemeye olanak taniyan araglardan olugmaktadir. Her form, okuma
becerisinin belirli bir boyutuna odaklanarak, 6gretmenlere ve dgrencilere ¢ok yonlii degerlendirme
imkani sunmaktadir.

Elestirel Okuma Formu

Elestirel okuma formu, otuz ti¢ maddeden olusan ii¢lii derecelendirme sistemine sahip kapsamli
bir degerlendirme aracidir. Formun temel odagy, ist diizey bilissel okuma stratejilerinin gézlemlenmesi
ve degerlendirilmesidir. Maddeler, metni yiizeysel anlamin 6tesinde ¢dziimlemeyi gerektiren elestirel
okuma becerilerini kapsamaktadir: yazarin bakis acisint sorgulama, ortiik varsayimlari agiga ¢ikarma,
argiimanlarin gegerliligini degerlendirme, metinler arasi baglantilar kurma ve alternatif yorumlar
gelistirme gibi. Bu form, 6zellikle tartismaci ve diisiince yazilarinin okunmasinda, 6grencinin elestirel
farkindalik diizeyini 6lgmek i¢in kullanilabilir. Uclii derecelendirme sistemi (gelistirilmeli/kismen
yeterli/yeterli), 6grencinin gelisim alanlarini net olarak ortaya koymaktadir.

Okuma Becerisi Oz Yeterlik Formu

Yirmi iki maddeden olusan ve besli Likert tipi derecelendirme sistemini kullanan bu form,
ogrencilerin okuma becerisine iliskin 6z algilarmi degerlendirmektedir. Form iki temel boyutu
icermektedir: okuma becerisinin onemine yonelik farkindalik ve okuma yeterliklerine iliskin 6z
degerlendirme. Ogrenciler, "Karmasik metinleri anlayabilirim", "Okudugum metinden ¢ikarim
yapabilirim", "Farkli metin tiirlerinde etkili okuma stratejileri kullanabilirim" gibi ifadeleri
degerlendirerek, kendi okuma yeterliklerini yordama imkani bulmaktadirlar. Bu formun dénem basinda
uygulanmasi, 6grencinin baglangi¢ diizeyini belirlemek; donem sonunda tekrarlanmasi ise geligimi
izlemek acisindan degerlidir.

Okumada Strateji Kullanma Olgegi

Bu dereceli puanlama anahtar1 (rubrik), okuma siirecinde kullanilan dort temel stratejiyi
degerlendirmektedir: on bilgileri harekete gegirme ve kullanma, gorsellestirme, soru iiretme ve
anlamanin  izlenmesi. Her  strateji  i¢in  besli  performans  diizeyi tanimlanmistir
(baslangig/gelismekte/yeterli/iyi/miikemmel). Ornegin, "6n bilgileri harekete gecirme" stratejisinde en
st diizey, o6grencinin metne baslamadan once konuyla ilgili bilgilerini sistematik olarak gozden
gegirmesi, tahminlerde bulunmasi ve okuma amacini netlestirmesini igermektedir. Bu 6lgek,
ogrencilerle birlikte incelenerek, stratejik okuma farkindaliginim gelistirilmesinde 6gretim araci olarak
da kullanilabilir.
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Cem Erdem

Oz Diizenlemeye Dayah Okuma Gozlem Formu

Ogretmenler igin tasarlanmig bu gdzlem formu, sekiz temel boyutta &grenci okuma
davraniglarinin sistematik olarak kaydedilmesini saglamaktadir. Bu boyutlar arasinda okuma oncesi
hazirlik, okuma hizinin ayarlanmasi, anlama giigliiklerinde basvurulan stratejiler, not alma ve 6zetleme
becerileri, metinle etkilesim diizeyi yer almaktadir. Form, dgretmenin sinif i¢i okuma etkinliklerinde
veya bireysel okuma g¢alismalarinda 6grenciyi gozlemleyerek, 6z diizenleme becerilerinin gelisimini
izlemesine olanak tanir. Her boyut i¢in gdzlem notlar1 ve gelisim 6nerileri kaydedilebilir.

Ustbilis Okuma Stratejileri izleme Formu

Yirmi iki maddelik bu form, tistbilissel okuma stratejilerinin kullanimini "g6zlendi/gézlenmedi"
seklinde ikili degerlendirme sistemiyle kayit altina almaktadir. Ustbilissel stratejiler, 6grencinin kendi
okuma siirecini planlama, izleme ve degerlendirme becerilerini kapsamaktadir. "Okumaya baslamadan
once metnin yapisini incelerim", "Anlamadigim bdéliimleri tekrar okurum", "Okuduklarimi kendi
climlelerimle Ozetlerim" gibi maddeler, 6grencinin okuma siirecindeki farkindalik diizeyini ortaya
koymaktadir. Formun donem basi, ortast ve sonunda uygulanmasi, iistbilissel becerilerdeki gelisimin
boylamsal olarak izlenmesini saglar.

Bu formlarin tamami, metinsellik 6lgiitleriyle uyumlu olarak, okuma becerisinin hem mikro
(bagdasiklik diizeyinde anlam kurma) hem de makro (tutarlilik diizeyinde biitiinsel kavrama) boyutlarini
degerlendirmektedir. Ogretmen, sinifin ihtiyaglar1 ve metin tiiriine gére bu formlardan uygun olanlari
secerek veya birlestirerek kullanabilir.
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Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Okuma Becerisi Oz yeterlik Formu! (Ogrenci)

(1) Tamamen Katilmiyorum...............cco....... (5) Tamamen

Katiltyorum
1. |Okuma aligkanligini kazanmanin 6nemi konusunda duyarliyim. 1 2B 45
2. [Kitap okumanin yararli oldugunu diisiiniiyorum. 1 B 45
3. [Okuma tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahibim. 1 B 45
4. [Kitap okumanin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum. 1 B3 45
5. |Okuma becerisinin egitimle kazandirabilecegini diisiiniiyorum 1 B 45
6. (Okudugum metinlerin tiiriinii belirleyebilirim. 1 B 45
7. [Okuduklarimdan ¢ikarimlar yapabilirim. 1 B 45
8. |lyi bir okur oldugumu diisiiniiyorum. I B W5
9. |Okuduklarimdaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilirim. 1 2B @5
10.Metne gore okuma tiirii belirleyebilirim. 1 B 45
11.|/Amacima gore okuma metni segebilirim. 1 B 45
12.[Turiine gére okuma metni segebilirim. 1 2B 45
13.[Farkl1 yazarlarin kitaplarint okumaya caligirim. 1 B 45
14./Okuma kurallarini uygularim. 1 B 45
15./Okuma becerimi gelistirerek soz varligimi zenginlestiririm. 1 BB 45
16.|Okudugum metinleri dil ve anlatim yoniinden degerlendiririm. I B3 @45
17.|0kudugum metinleri igerik yoniinden degerlendiririm. 1 B 45
18, Okudugl%n} ciimledeki anlamini bilmedigim kelimelerin anlamimi baglamdan L bbb bis

cikarabilirim.
19./Okunan kelimeleri dogru telaffuz edebilirim. 1 B 45
20.Dikkatimi okuduklarima yogunlastiramam. 1 2B 455
21.0On bilgilerimi kullanarak okudugumu anlamlandirabilirim. 1 2B 45
22.(Okudugumu anlamada gérsellere dikkat ederim. 1 B 455

! Gerez Tasgin, F. (2015). Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma Oz Yeterlikleri
ile Ogrenme Stillerinin Incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.
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Okumada Strateji Kullanimi Dereceli Puanlama Anahtar’

Strateji 1 2 3 4 5
é On bilgileri-| On bilgileri-yasantilar1 | On bilgileri-yasantilar1 | On bilgileri- On
5 yasantilar1 | ile metin arasinda ¢ok | ile metin arasinda az | yasantilariile |bilgileri/yasantilari ile
3 ile metin  |basit iligkiler kurmustur{ sayida iligki kurmus ve| metin arasinda | metin arasinda iliski
g2 g arasinda hig |(ben de tatile gitmistim | bunlart smirl diizeyde |¢ok sayida iliski| kurmus, kurulan bu
@ E bir iligki |gibi) metni anlama i¢in| metni anlama i¢in kurmus, bir iligkinin metni
= 3 kurmamustir. yeterli diizeyde kullanmis. kismini metni anlamasina ne
5 degildir. anlama ve diizeyde katki
) yorumlamada sagladigini izah
@ kullanmigtir. etmistir.
S
Metinle ilgili| Genel anlama yonelik |  Metnin sadece bir  |Metindeki genel Metni anlama
° hi¢ bir  |olmayan bir nesne veya bolimii ile anlami diizeyini artiran
g gorsellestirm varlikla iliskilendirilebilecek bir| yansitabilecek |detayli ve ¢ok sayida
= e iliskilendirilebilecek gorsellestirme s6z detayl gorsellestirme
ej yapmamustir.| basit bir gorsellestirme konusudur. gorsellestirme mevcuttur.
g s6z s6z konusudur.
konusudur.
Metinle ilgilif Metnin bir bolimiinde | Metindeki yiizeysel Metindeki | Metindeki bosluklari
mantikli bir gecen bir bilgiye anlami elde etmeye anlami yazarin amacini,
2 soru yonelik yonelik basit sorular | derinlemesine bakis agisini vb.
: % sormamuigtir. cok basit diizeyli sormustur. Vllncelemelyl ortaya gikarmaya
2 sorular sormustur. ;ag ayan aniama yonelik st diizey
& uzeyint artiran sorular sormustur.
sorular
sormustur.
'z Okuma Anlamayi etkileyen | Kelime diizeyindeki Kelime ve Anlamay: etkileyen
g siirecine kelime diizeyindeki | sorunlari fark eder ve climle her tiirlii sorunu
2 yonelik bir | sorunlar fark eder, ¢Ozmek i¢in gesitli diizeyindeki belirleyip (kelime,
= farkindalik | ancak ¢oziime yonelik yollar dener. sorunlart fark | ciimle, dis gevre,
£ ve izleme bir eder ve ¢cozmek | metin yapisi vb.)
é si(iize lffigysu etkinlik yapmaz. icin g(elzsitli yollar] ¢6ziim yollari arar.
g Gildir. ener.

2 Uyar, Y. (2015). Oz diizenlemeye dayali okuma becerisinin gelistirilmesi ve anlamaya etkisi, (Yayimlanmamis
doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.
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Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Herhangi bir |Metni kullanmadan| ~ Metinde verilen Metinde verilen Hem metni hem
tahmin ve veya saglam yiizeysel bilgileri bilgilere ek olarak | yasantilarini hem
22 . ¢ikarimda dayanaklar kullanarak tahminde | kendi yasantilarin1 | de 6n bilgilerini
E E E bulunmamustir. bulmadan tahminde| bulunmustur. kullanarak tahminde kullanarak
=S5 = bulunmustur. bulunmustur. tahminde
Eoa bulunmustur.
L Metindeki | Metindeki 6nemli | Metindeki 6nemli Metindeki ¢gogu Metindeki biitiin
5 onemli bilgiler | bilgiler kismen | bilgilerin ¢ogu tespit | Onemli bilgi tespit |6nemli bilgiler tam
¥ oo tespit tespit edilmis, edilmis, ancak etkili edilip uygun olarak tespit edilip
9 £ edilmemistir ancak onemsiz | bir sekilde organize |organizasyon semasi | bir organizasyon
5 = detaylara da yer edilmemistir. esliginde organize |semast kullanilarak
&0 verilmistir. edilmistir. en uygun sekilde
2 organize edilmistir.
N Metnin bilgi [Metnin bilgi sunum{ Metnin bilgi sunum | Metnin bilgi sunum [Metnin bilgi sunum
Té: sunum yapist | yapist belirlenmis | yapisi belirlenmis ve | yapisi belirlenmis, | yapisi belirlenmis,
< belirlenememist|  ancak metni bu yapinin 6zellikleri |verilen bilgilerin ¢ogu| yapinin 6zellikleri
= ir anlamaya yonelik | anlamaya yonelik bu yapinin metni anlamaya ve
] g olarak kismen kullanilmistir. | &zelliklerine uygun | sunulan bilgileri
E 2 kullanilamamuistir. organizasyon semast | uygun sekilde
>‘.“ esliginde organize etmeye
g kullanilmugtir. yonelik etkili bir
g sekilde
kullanilmastir.

Ozetleme

Ozet niteligi
tagimayan
metinden alinti
climlelerden
olusan bir
paragraf
yazmistir.

Ozet yazmis, ancak
ana fikir, 6nemli
olay/diigiincelere

yer vermemis.
Metinden aliman
climleler
kullanilmigtir.

Ana fikri ve 6nemli
diistince/olaylart
kismen sunmus. Bazi
6nemsiz detaylara yer
vermistir. Zaman
zaman metindeki
ifadeleri kullanmustir.

Ana fikri, 6nemli
diisiince/olaylar1
etkileyici olmayan
ancak kabul edilebilir
bir sekilde kendi
climleleriyle
sunmustur.

Ana fikri agik bir
sekilde vermis,
onemli
diistince/olaylart,
mantikl bir sira ile
ana fikri
destekleyecek
sekilde ve tamamen
kendi
climleleriyle
sunmustur.
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Cem Erdem

Okuma Becerisi Oz-Yeterlik Anketi3

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi: Tarih:

Hedef Yonelimleri

Kacinma davranislan sergilediKendini gosterme davranislari sergilediOgrenme odakli davranislar sergiledi

() ) )

G6zlemlenen Davranislar:

Bilissel Strateji Kullanimi

Bilissel Strateji Kullandi Biligsel Strateji Kullanmad:
() )

Gozlemlenen Davranislar:

() Not ald1

() Cizim yapt1 (metnin bir boliimiiniin altin1 ¢izdi; resim, sekil, sema, grafik vb. ¢izdi).

Ust Biligsel Izleme Stratejisinin Kullanim

Ust Bilissel izleme Stratejisini Kulland1 Ust Biligsel izleme Stratejisini
Kullanmadi
() )

Gozlemlenen Davranislar:

() Metnin bir béliimiiniin altini ¢izdi.

() Kelime

() Ciimle

() Paragraf

() Anlamaya yonelik isaretlemeler yapti.

3 Gerez Tasgin, F. (2015). Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma Oz Yeterlikleri
ile Ogrenme Stillerinin Incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.
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Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Ust Biligsel Kontrol (Biligsel Strateji Secimi) Stratejisinin Kullanimi

Biligsel Strateji Segimi Biligsel Strateji Se¢imi Yapmadi
Yaptt

() ()

Adapte Edilebilir Yardim Talebi

Yardim talep etti. Yardim talep etmedi.

)

Adapte edilebilir. Adapte edilebilir degil. ()

() ()

Gozlemlenen Davraniglar:
() Arkadasindan yardim talebinde bulundu

() Ogretmeninden yardim talebinde bulundu.

Ust Bilissel Izleme Stratejisinin Kullanimi

Ust Bilissel Izleme Stratejisini Kulland: Ust Bilissel Izleme Stratejisini Kullanmadi

() )

Gozlemlenen Davranislar:

() Metnin bir boliimiiniin altin ¢izdi.
() Kelime
() Cliimle
() Paragraf
() Anlamaya yonelik isaretlemeler yapti.
Ayarlama Strateji
Stratejide ayarlama yapt1. Stratejide ayarlama yapmadi.
() ()

Gozlemlenen Davranislar:

Ayarlama Cevre

Cevresel kosullarda ayarlama yapti. Cevresel kosullarda ayarlama
yapmadi.
() ()

Gozlemlenen Davranislar:
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Cem Erdem

Oz Diizenlemeye Dayali Okuma Gézlem Formu?* (Ogretmen i¢in )

(1) Tamamen Katilmiyorum ............c.cccceovne. (3) Tamamen 1
Katiliyorum
1. Okuma aliskanligini kazanmanin 6nemi konusunda duyarliyim. 1
2. Kitap okumanin yararli oldugunu diigiiniiyorum. 1
3. Okuma tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahibim. 1
4. Kitap okumanin zaman kaybi oldugunu diistiniiyorum. 1
S. Okuma becerisinin egitimle kazandirilabilecegini diistiniiyorum 1
6. Okudugum metinlerin tiiriinii belirleyebilirim. 1
7. Okuduklarimdan ¢ikarimlar yapabilirim. 1
8. Iyi bir okur oldugumu diisiiniiyorum. 1
9. Okuduklarimdaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt edebilirim. 1
10.  [Metne gore okuma tiirii belirleyebilirim. 1
11.  |Amacima gore okuma metni secebilirim. 1
12.  [Tiriine gére okuma metni segebilirim. 1
13.  |Farkli yazarlarin kitaplarini okumaya galigirim. 1
14.  |Okuma kurallarini uygularim. 1
15.  |Okuma becerimi gelistirerek s6z varligimi zenginlestiririm. 1
16.  |Okudugum metinleri dil ve anlatim yoniinden degerlendiririm. 1
17.  |Okudugum metinleri igerik yoniinden degerlendiririm. 1
18, Okudugu_m ciimledeki anlamini bilmedigim kelimelerin anlamini baglamdan 1
cikarabilirim.
19.  |Okunan kelimeleri dogru telaffuz edebilirim. 1
20.  |Dikkatimi okuduklarima yogunlagtiramam. 1
21.  [On bilgilerimi kullanarak okudugumu anlamlandirabilirim. 1
22.  |Okudugumu anlamada gorsellere dikkat ederim. 1

4 Uyar, Y.(2015). Oz diizenlemeye dayali okuma becerisinin gelistirilmesi ve anlamaya etkisi
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Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Ustbilis Okuma Stratejileri izleme Formu’( Ogretmen )

izlenecek Sira Tlgili Stratejinin
Nu. Gergeklesme Durumu

Ogrenci Evet Hayir

1 |Ogretmen veya dgrenci(ler) tarafindan okunan bashig: dinledi mi?

2 [Basliktan hareketle metnin konusunun ne olabilecegini tahmin etti mi?

3 [Tahminlerini not etti mi?

4 |Daha 6nce boyle bir konuyla karsilastigini diisiiniiyor mu?

5 [Bu metni anlayabilecegini diistinityor mu?

6 |Okuma amacini belirledi mi?

Okuma amacima yonelik bilgiyi metinde bulmaya ¢alisirim

Okuma sirasinda metni olusturan boliimleri belirledi mi?

Okuduklarini hatirlamak i¢in notlar aldi n?

Bu metni okumak i¢in hangi stratejileri kullanabilecegini diisiindii mii?

10 [Metni okumaya yonelik herhangi bir strateji belirledi mi?

Metni anlamak igin gerekli olan 6nemli bilgi metin iginde dogrudan ifade

1 edilmedigi durumda, bu bilgiyi metinden ¢ikarmaya caligtt m1?

12 |Okuma amacina yonelik bilgiyi metinde bulmaya calisdi mi1?

Daha sonra kolay bir sekilde bulabilmek i¢in metnin igerisinde 6nemli oldugunu

13 diistindiigii bilginin altin1 ¢izdi mi?

14 |Sectigi stratejinin okuma amacina uygun oldugunu diistinityor mu?

15 [Sectigi stratejiyi, okuma siirecinde uyguladi m1?

16 [Uyguladig: strateji, metni anlamasinda yeterli oldu mu?

17 |Okuma siirecinde yaptiklarmi kontrol etti mi?

18 |Okudugu metnin amaglarina ne kadar hizmet ettigine odaklandi mi1?

19 |Okuma siirecinde bir hata yaptigini diisiintiyor mu?

20 |Okuma amacina ulagtt mi1?

Bu metni okumak i¢in kullandig: stratejiden baska bir strateji uygulayabilir

21 iydio

22 [Tahmin(ler)iyle okudugu metin paralellik gosterdi mi?

23 Bu metni okurken giinliik hayatta kullanabilecegi bilgiler edindi mi?

Okuma siirecinde uyguladig: stratejilerin farkli metinleri okurken kendisine

24 lyardimei olacagini diistinityor mu?

> Tuncer, U. (2011). The Adaptation and Development of “Metacognitive Reading Strategies Questionnaire” and
“Reading Strategy Use Scale” for Turkish Learners Learning English as a Foreign Language. (Unpublished
Master’s Thesis). University of Mersin, Mersin.
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Elestirel Okuma Formu®

ELESTIREL OKUMA FORMU

Hayir
Kismen
Evet

1. Okudugum metinden hareketle yazarin bakis agisini sorgulayabilirim.

2. Okudugum metinde yazarm basarisini sorgulamakta zorlanirim.

3. Temel diistinceleri destekleyen yardimer diistincelerin dogrulugunu tartisabilirim.

4. Metnin yazilis amacina ne 6lglide ulastigini tartigabilirim.

5. Okudugum metindeki diisiincelerin giivenilir olup olmadigini kontrol ederim.

6. Anlatilan ya da okudugum bir metinde yer alan geliskileri bulabilirim.

7. Okudugum bir hikaye ya da romandaki karakterlerin davranislarini sorgulamakta zorlanirim.

8. Ogretici metinlerde yazarim verdigi bilgileri sorgulayabilirim.

9. Ogretici metinlerin tutarl ve tutarsiz yanlarmi belirleyebilirim

10. Ogretici metinlerde yazarim 6ne siirdiigii diisiincelerin giiniimiizde uygulanip
uygulanamayacagini belirleyebilirim.

11. Okudugum metinden genel bir mesaj ¢ikarmakta zorlanirim.

12. Okudugum bir metnin nasil gelisecegini tahmin edebilirim.

13. Son tarafi verilmis bir metnin 6nceki boliimlerini tahmin edebilirim.

14. Bir ciimle ya da metinde birakilan bosluklari uygun sekilde tamamlayabilirim.

15. Okudugum metnindeki olay 6rgiisiiniin geligsimini tahmin edebilirim

16. Bir metne farkli bakis agilari ile yaklagmakta sikinti ¢ekerim.

17. Yazarin bir metni hangi amagla yazdigini tahmin edebilirim.

18. Okudugum metni farkh kilan hususlari belirleyebilirim.

19. Okudugum roman ya da hikayedeki kisilerin kisilik 6zelliklerini tahmin edebilirim.

20. Okudugum bir metnin ana fikrini bulabilirim.

21. Metinde ana fikri destekleyen yardime fikirleri bulmakta sikinti ¢ekerim.

22. Okudugum bir metindeki konu ya da tema ile ilgili diistincelerimi agiklayabilirim.

23. Bir metinde olay, mekan ve kisi arasindaki iliskiyi belirleyebilirim.

24. Olaylar ve kavramlar arasindaki neden-sonug iliskisini agiklayabilirim.

25. Okudugum metinden hareketle metnin yazilis amacini belirlemekte zorlanirim.

26. Bir metinde giris, gelisme ve sonug bdliimleri arasinda neden sonug iliskisi kurabilirim.

27. Okudugum roman ya da hikdyedeki olaylar1 neden-sonug iliskisiyle birbirine baglamakta
sikint1 yagarim.
28. Bir metinden hareketle ulasilabilecek yargilari bulabilirim.

29. Okudugum metinde kurmaca olanla olmayani belirleyebilirim.

30. S6z ve s6z gruplarinin metinde kazandiklart anlam degerini belirleyebilirim.

31. Metin i¢indeki goriisleri ve bu goriislerin karsiti goriisleri belirleyebilirim.

32. Bir metinde birbirini destekleyen ya da birbiriyle ¢elisen ifadeleri bulmakta zorlanirim.

33. Okudugum metinde birbiri ile ¢atisan olay, durum ya da kisileri belirleyebilirim.

¢ Akdan, O. (2016). Tiirkce Ogretmen Adaylarimn Elestirel Diisiinme Egilimlerinin, Elestirel Okuma Becerisine
Etkisi. (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Ahi Evran Universitesi, Kirsehir.
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3.2. Yazma Becerisi

Metinsel yazma becerisi, metinsellik dl¢iitlerinin en somut bigimde uygulandig: ve gdzlemlendigi
alanlardan biridir. Metinsellik dlciitleri yoluyla metne yaklasan 6grenci, bir metnin salt sdzciik dizisi
olmadigni, aksine bilingli tercihlerle oriilmiis bir anlam ag1 oldugunu kavramaktadir. Bu farkindalik,
ogrencinin kendi yazma pratigine dogrudan yansimakta ve metin iiretim siirecini bilingli bir tasarim
eylemine dontstiirmektedir.

Bu ¢aligmada yazma becerisi, okuma siirecinde edinilen metin dilbilimsel farkindaligin tiretim
asamasina transfer edilmesi olarak konumlandirilmistir. Ogrenci, inceledigi metinlerde gozlemledigi
bagdasiklik ve tutarlilik stratejilerini, kendi yazma siirecinde islevsel araglar olarak kullanmay1
ogrenmektedir. Bu transfer siireci, taklit etmekten ziyade, metinsel araglarin islevlerini kavrayarak
Ozgiin baglamlarda yeniden liretmeyi igermektedir.

Yazma etkinliklerinin tasariminda ii¢ temel ilke benimsenmistir:

Metin dilbilimsel Farkindalik Ilkesi: Her yazma gorevi, belirli metinsellik 6lgiitlerine
odaklanacak sekilde yapilandirilmistir. Ogrenci, yazmaya baglamadan énce hangi gonderim zincirlerini
kuracagina, hangi baglaglar1 kullanacagina, hangi sozciiksel alan: siirdiirecegine karar vermektedir. Bu
bilingli planlama, yazma siirecini rastlantisal olmaktan c¢ikarip sistematik bir {iretim siirecine
donistiirmektedir.

Asamali Uretim Ilkesi: Yazma siireci, parcadan biitine dogru ilerleyen asamali bir yapida
kurgulanmustir. Once ciimle diizeyinde bagdasiklik unsurlari, ardindan paragraf diizeyinde tutarlilik
iliskileri, son olarak metin biitiiniinde tiir 6zellikleri ele alinmaktadir. Bu agamali yaklasim, 6grencinin
her diizeydeki metinsel gereklilikleri i¢sellestirmesini saglamaktadir.

Yansitict Degerlendirme Ilkesi: Yazma sonrasi degerlendirme, salt hata tespiti degil, metinsel
basarilarin ve gelisim alanlarimin sistematik analizi olarak tasarlanmistir. Ogrenci, kendi metnini
metinsellik Olgiitleri agisindan degerlendirerek, giicli ve zayif yonlerini nesnel kriterlerle
belirleyebilmektedir.

Yazma Etkinliklerinin Yapilandirilmasi

Bu kitapta yer alan yazma etkinlikleri, metin dilbilimsel etiketleme sistemiyle desteklenmistir.
Etiketleme sistemi, her metin tiiriine 6zgii gereklilikleri gortiniir kilmak ve 6grencinin dikkatini kritik
metinsel dzelliklere yonlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Temel etiket kategorileri sunlardir:

Génderim Etiketleri: Ad-zamir eslesmeleri, artgdnderim-6ngonderim iliskileri ve referans
zincirlerinin tutarliligina odaklanir. Ogrenci, metindeki varliklari tanittiktan sonra onlara nasil
gonderimde bulunacagini, zamir kullaniminda belirsizlik yaratmamay1 6grenmektedir.

Baglanti  Etiketleri: Ciimleler arast mantiksal iligkileri ve bagla¢ kullanimin1 vurgular.
Nedensellik, karsitlik, ekleme, 6rnekleme, zaman-siralama gibi iligkilerin agik ve islevsel bigimde
kurulmasi, metnin akiciligini ve anlagilirligini saglamaktadir.

Sozciiksel Alan Etiketleri: Sozciiksel tutarlihigin ve tematik biitiinliigiin 6nemini gosterir. Ogrenci,
sectigi sozciik alanlarini metin boyunca bilingli olarak siirdiirmeyi, anlam alanlarmin ¢akigmasi veya
kopmasi durumlarindan kaginmay1 6grenmektedir.

Makro Yapi Etiketleri: Metnin genel organizasyonuna, paragraf diizenlemesine ve tiir
ozelliklerine isaret eder. Girig-gelisme-sonug yapisi, ana ve yardimer diisiincelerin hiyerarsisi, metin
tiirtine 6zgli sematik yapilar bu kategoride degerlendirilmektedir.
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Her metin tiirii i¢in bu temel kategoriler, tiiriin gerektirdigi 6zel etiketlerle genisletilmektedir.
Ornegin, anlati metinlerinde zaman ve mekan gostergeleri, betimleyici metinlerde uzamsal
diizenleyiciler, tartigmaci metinlerde tez-kanit iligkileri 6zel etiketlerle isaretlenmektedir. Bu esnek
sistem, Ogretmenin farkli metin tiirlerinde odaklanmak istedigi metinsel 6zellikleri vurgulamasina
olanak tanimaktadir.

Yazma Becerisi Formlarim Kullanmada izlenecek Asamalar

Yazma etkinliklerinin degerlendirilmesi, silire¢ odakli ve ¢ok boyutlu bir yaklagimi
gerektirmektedir. Ogretmen, yazma éncesi, yazma siras1 ve yazma sonrasi asamalarin her birinde farkl:
odak noktalariyla 6grenciyi yonlendirmektedir.

Yazma Oncesi Hazirlik: Ogretmen, incelenen metinlerin yapisal ozelliklerine dikkat cekerek,
Ogrencinin benzer metinsel stratejileri kendi yazma siirecinde kullanmasini tesvik eder. Bagdagiklik
unsurlarinin (gonderim zincirleri, baglaglar, sozciiksel alanlar) ve tutarlilik ilkelerinin (tematik ilerleme,
paragraf organizasyonu, mantiksal akis) nasil uygulanacag: drnekler tizerinden gosterilir.

Yazma Siireci Rehberligi: Yazma sirasinda ogretmen, metinsel katmanlarin bilingli olarak
yapilandirilmasimi vurgular. Mikro diizeyde climle baglantilari, makro diizeyde paragraf gecisleri, Uist
diizeyde ise metin biitiinl{igii siirekli hatirlatilir. Ogrencinin model metinlere bagvurmasi, ancak kendi
0zgiin ifadelerini gelistirmesi tesvik edilir.

Yazma Sonrasi Degerlendirme: Tamamlanan metinler, asagidaki formlardan uygun olanlari
kullanilarak degerlendirilir:

o Analitik Yazma Rubrigi: Metnin tlim boyutlarini (igerik, organizasyon, dil kullanimi, mekanik
ozellikler) ayrintili olarak degerlendirir. Her boyut i¢in performans diizeyleri tanimlanmigtir.

e Yazma Becerisine Yonelik Ogrenci Gozlem Formu: Yazma siirecindeki davranislari (planlama,
taslak olusturma, gézden gecirme) sistematik olarak kayit altina alir.

e Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu: Ogrencinin kendi yazma becerilerine iliskin algisii ve giiven
diizeyini 6lger.

Bu formlarin segimi ve uygulanmasi, metin tiiriine, 6grenci diizeyine ve degerlendirme amacina
gore belirlenir. Tim formlarin ayni anda kullanilmasi beklenmez; 6gretmen pedagojik baglama en
uygun olanlart seger.

Geri Bildirim ve Dokiimantasyon: Degerlendirme sonuglari, gelisim odakli geri bildirime
doniistiiriiliir. Ogrencinin giiglii yonleri vurgulanirken, gelisim alanlari somut énerilerle desteklenir.
Degerlendirme verileri, 6grenci iiriin dosyalarinda (portfolyo) ve 6gretmen kayitlarinda sistematik
olarak saklanir. Bu dokiimantasyon, dgrencinin yazma becerisindeki gelisimin boylamsal olarak
izlenmesini ve bireysellestirilmis 6gretim planlarinin hazirlanmasini saglar.

Yazma Becerisini Yordamaya Yonelik Formlara Dair Bilgiler

Bu bolimde sunulan yazma degerlendirme formlari, yazma siirecinin farkli agamalarini ve
boyutlarini sistematik olarak izlemeye olanak taniyan, psikometrik 6zellikleri kanitlanmis araglardan
olusmaktadir.

Yazma Becerisine Yonelik Ogrenci Gozlem Formu

On dokuz maddeden olusan bu gozlem formu, yazma siirecinin biitiinciil olarak
degerlendirilmesini saglamaktadir. Form, yazma 6ncesi (planlama, beyin firtinasi, taslak olusturma),
yazma sirasi (paragraf gecisleri, bagdasiklik stratejileri, sdzciik se¢imi) ve yazma sonrast (gbzden
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gecirme, diizeltme, son okuma) asamalarinda kullanilan stratejileri kapsamaktadir. Her strateji igin
"g6zlendi/gozlenmedi" seklinde ikili degerlendirme sistemi kullanilmaktadir.

Formun pedagojik degeri, sadece degerlendirme araci olarak degil, ayn1 zamanda 6gretim aract
olarak kullanilabilmesinde yatmaktadir. Uygulama 6ncesinde formun 6grencilerle paylasilmasi, yazma
siirecinde dikkat edilmesi gereken stratejilerin acik bigimde ortaya konmasimi saglamaktadir. Bu
seffaflik, Ogrencilerin yazma siirecini bilingli olarak yonetmelerini ve 6z diizenleme becerilerini
gelistirmelerini desteklemektedir.

Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu

Kirk dort maddeden olusan bu kapsamli form, 6grencinin yazma becerisine iliskin 6z algisini gok
boyutlu olarak degerlendirmektedir. Besli likert tipi derecelendirme sistemi kullanan form, yazma
stirecinin tiim agamalarint kapsamaktadir: fikir iretme, planlama, taslak yazma, gdzden gegirme ve
diizenleme. Formun ayirt edici 6zelligi, siire¢ becerilerinin yani sira mekanik yazma becerilerini (imla,
noktalama, sayfa diizeni) de degerlendirmesidir.

Bu formun dénem baginda uygulanmasi, 6grencinin baglangic 6z yeterlik diizeyini belirlemekte;
donem sonunda tekrarlanmasi ise 6z yeterlik algisindaki degisimi ortaya koymaktadir. Form
maddelerinin Ogretim siirecinde tartisilmasi, Ogrencilerde yazma stratejilerine yonelik istbilissel
farkindalik yaratmaktadir. Ornegin, "Yazdigim metni farkli bir bakis agisiyla yeniden okuyabilirim"
maddesi, 6grenciyi elestirel okuma-yazma dongiisii hakkinda diisiinmede etkili olabilir.

Analitik Yazma ve Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtan

Puanlama Bu dereceli puanlama anahtari (rubrik), yazma {iriinlerinin yedi temel boyutta analitik
olarak degerlendirilmesini saglamaktadir:

1. Fikirler: Ana diigiincenin netligi, destekleyici detaylarin yeterliligi, 6zgiinliik 2. Diizenleme:
Paragraf organizasyonu, mantiksal akis, giris-gelisme-sonug yapisi 3. Ifade Segimi: Yazarm sesinin
belirginligi, hedef kitleye uygunluk, tslup tutarliligi 4. Kelime Segimi: Sozcik cesitliligi, anlam
hassasiyeti, mecaz kullanim1 5. Ciimle Akiciligi: Ciimle gesitliligi, ritim, gegislerin piiriizsiizligii 6. Imla
ve Noktalama: Yazim kurallarina uyum, noktalama isaretlerinin dogru kullanimi 7. Sunum: Sayfa
diizeni, okunaklilik, gérsel organizasyondur.

Her boyut bes performans diizeyi ile tanimlanmistir (baslangig, gelismekte, yeterli, iyi,
mitkemmel). Bu detayli tanimlamalar, degerlendirmede tutarliligi saglamakta ve Ggrenciye somut,
eylem odakli geri bildirim verilmesini miimkiin kilmaktadir. Rubrigin analitik yapisi, 6grencinin yazma
becerisindeki giiglii ve gelistirilmesi gereken yonleri net olarak ortaya koymaktadir.

Bu rubrik, her tiir yazili {iriin igin kullanlabilecek esneklige sahiptir. Ogretmen, metin tiiriine gore
belirli boyutlara agirlik verebilir; drnegin, bilgilendirici metinlerde "fikirler" ve "diizenleme" boyutlari,
yaratici yazilarda ise "ifade se¢cimi" ve "kelime se¢imi" boyutlari 6n plana ¢ikarilabilir.
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Yazma Becerisine Yonelik Ogrenci Gozlem Formu’

ilgili Stratejinin Gerceklesme

izlenecek Sira

Durumu

Ogrenci Evet

Hayir

|—

Ogretmen veya dgrenci(ler) tarafindan kompozisyonun basligi belirlendi mi?

Basliktan hareketle metnin konusunun ne olabilecegini tahmin etti mi?

Tahminlerini not etti mi?

Daha once boyle bir konuyla karsilastigini diistiniiyor mu?

Konuya dair bir metin olusturabilecegini diisiiniiyor mu?

'Yazma amacini belirledi mi?

'Yazma sirasinda metnin anahtar kelimelerini belirledi mi?

Bu metni yazmak i¢in hangi stratejileri kullanabilecegini diistindii mii?

O (100 [N [IoN [Iw |1 | 1w |1

Metni yazmaya yonelik herhangi bir strateji belirledi mi?

—_
(=)

Sectigi stratejinin yazma amacina uygun oldugunu diisiiniiyor mu?

Sectigi stratejiyi, yazma siirecinde uyguladi mi1?

Uyguladigr strateji, metni yazmasinda yeterli oldu mu?

'Yazma siirecinde yaptiklarmi kontrol etti mi?

g g g pun
[N~ = =a

'Yazma siirecinde bir hata yaptigini diistinityor mu?

—_
N

'Yazma amacina ulasti m1?

—
[o)}

Bu metni yazmak i¢in kullandig: stratejiden baska bir strateji uygulayabilir
miydi?

—
~

Tahmin(ler)iyle yazdigi metin paralellik gosterdi mi?

—_
(o]

Bu metni yazarken giinliik hayatta kullanabilecegi bilgiler edindi mi?

|»~
o

'Yazma siirecinde uyguladig: stratejilerin farkli metinler yazarken kendisine
yardimei olacagini diisiiniiyor mu?

Yazih Anlatim Oz Yeterlik Formu?

(1) Hig iyi degilim, (2) Iyi degilim, (3) Orta diizeyde iyiyim, (4) iyiyim, (5)
Cok iyiyim

'Yazmadan dnce o konu hakkinda bilgi toplamada,

Daha iyi yazabilmek i¢in okumalar yapmada,

Olusturacagim metnin tiiriine uygun plan hazirlamada,

'Yaziya gecmeden once belli bir amag giitmede,

Yazi yazmak i¢in istek duyma konusunda,

'Yazmadan 6nce bir plan hazirlamada,

N[ [N [P [R [N ]

'Yazmadan 6nce metinde deginecegim kavramlarla ilgili zihin ve kavram haritas|
olusturmada,

BN [ [t [t [

W W W W W W |[Ww

[N I N [ N ¥ N Y N N N

Yaziya baslamadan 6nce kendimi o konuya giidiilemede,

(5]

=

T

Metne baslamadan 6nce konuyla ilgili beyin firtinas1 yapmada,

7 Melanlioglu, D.(2012). Dinleme Becerisine Yonelik Olgme Degerlendirme Calismalarinda Ustbilis

Stratejilerinin Kullanimi, Turkish Studies, 7(1), 1583-1595.

8 Gerez Tasgin, F. (2015). Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Dinleme, Konugma, Okuma ve Yazma Oz Yeterlikleri

(5]

ile Ogrenme Stillerinin incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.
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Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmada,

11.

'Yazarken kagit diizenine 6zen gostermede,

12.

Harflerin okunabilirliginde,

13.

Paragraflarin ilk satiri digerlerine gore iceriden baslatma konusunda,

14.

Baska bir paragrafa gecerken uygun bosluklar birakmada,

15.

Yazarken sayfa kenarlarinda uygun bosluklar birakmada,

16.

Tekrara diismeme konusunda,

W [ [ [ [ [h [

17.

Bilimsel degeri olan yazilarda baska ¢aligmalardaki diisiincelere de yer verme
konusunda,

—

N [ [ [ [ [N o

W W W W W [W W |[Ww

[N S N ¥ N YN N Y N N

)

18.

Yazarken dil bilgisi kurallarina uymada,

19.

Konuya uygun diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanmada,

20.

'Yazarken anlagilir ciimleler kurmada,

21.

Paragraflar arasi gecisi saglayan ciimleler olusturmada,

22.

'Yazarken baglanti kuran sozciik ve climleler olugturmada,

23.

Konunun farkli boyutlarmi ele almada,

24.

Yazarken yeni fikirler 6ne siirmede,

25.

'Yazilarimda tekdiizelikten kaginmada,

26.

Ele aldigim konuya elestirel bir bakis agis1 gelistirmede,

27.

Farkli kelimelerden olusan zengin bir s6z varligi kullanmada,

28.

Gerekli yerlerde s6z sanatlarini kullanmada,

29.

Uygun deyim, atasozii gibi kalip ifadelere yer vermede,

30.

Yazarken konunun sinirlarini g6z éniinde bulundurmada,

31.

Metnin igerigine uygun baslik koymada,

32.

'Yazilarimda sebep sonug iliskisi kurmada,

33.

'Yazilarimda amag sonug iligkisi kurmada,

34.

Olaylari olug sirasina uygun bicimde yazmada,

35.

Duygu ve diisiinceleri belli bir mantik ¢ercevesinde vermede,

36.

Sozciikleri zenle segcmede,

37.

Konunun igerigine uygun drnekler vermede,

38.

'Yazilarimda 6zgiin fikirler sunmada,

39.

Yazdiklarimi bir ana fikir etrafinda toplama konusunda,

40.

Ana fikri destekleyen yardimci fikirlere yer vermede,

41.

Oznel ve nesnel yargilar uygun yerde kullanmada,

42.

Metnin tiiriine 6zgii nitelikleri goz oniinde bulundurmada,

43.

'Yazarken istekli olma konusunda,

44.

/Anahtar kelimeleri goz 6niinde bulundurmada,

m = = = = = = = = === === === === == == = =

B [T [ R [T [ [ (19 [ R |19 R [19 |19 R [0 [ R [0 [ R [B9 [ [ |19 [N o

WL W [ LW [W LI L W [L L [W W [L W [W [W L [W [W [W W [W [W [W W W
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Analitik Yazma ve Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtary’

Fikirler

5

3

1

Bu metin agik ve bir konuya
odaklanmis. Okuyucunun dikkatini
dagitmiyor. Uygun fikirler ve detaylar
ana fikri zenginlestiriyor.

Yazar baslangi¢ seviyesinde olmasina
ragmen, konuyu tanimlamaya basliyor.

Metin heniiz tam bir amaca
veya ana fikre sahip degil.
Okuyucu metinden bir anlam
¢ikaramiyor.

Konu siirlandirilmis ve dagitilmadan
yazilmis.
Yazidaki anlatim ve gesitli detaylar,
okuyucuya tahmin edilebilenin
otesinde onemli bilgiler veriyor.
Yardime fikirler, ana fikri
desteklemekte kullanilmis.
Yazar bilgisine ve deneyimine
dayanarak yazmis gibi goriiniiyor;
yazidaki fikirler yeni ve orijinal.
Okuyucunun kafasinda olusabilecek
sorular dngoriilerek cevaplanmis.
Yazar, onemli olan1 se¢ip ortaya
koymada basarilidir.

Konu smirlandirilmamus, fakat yazarin
nereye yonlendigini fark edebiliyoruz.

Yazidaki fikirler desteklenmeye
¢aligmus, fakat yazinin kilit noktalarini
aciklamakta yeterli olmamus.

Giiclii bir amag i¢in yeterli derecede
ayrintili, kesin ve genisletilmis bilgiler
olmasa da fikirler anlagilacak sekilde
yazilmis.

Yazar bilgilerinden ve deneyimlerinden
yararlanmig gibi goriintiyor fakat genel
gozlemlerden 6zele gegislerde zorluk
yasaniyor.

E . Okuyucu sorularinin cevabini
alamiyor. Yazida verilmesi gereken
fakat eksik olan bilgiler var.

F. Yazar genelde konunun tizerinde
duruyor ama tam olarak bir ana fikir
verememis. Yazar konuyu tam olarak
acik hale

getirememis.

Yazar bir konu arayisi iginde,
hala ana fikrin ne olacagini
tartigtyor gibi goriiniiyor.
Bilgi sinirly, agik degil, metnin
uzunlugu konunun gelismesi
icin yeterli degil.
Fikirler yeterince giiglii
agtklanmamus, yardimer fikirler
onemsenmeden ifade edilmis.

Yazar konuya anlamli ve
kendine 6zgii bir sekilde
tanimlayarak baslamamis.
Metin kendini tekrarlayan bir
yapiya sahip, ilgisiz, rastgele
fikirlerin birlesimi gibi duruyor.
Onemli ve 6nemsiz noktalar
belirsiz. Yazar hangi fikrin
6nemli olduguna karar
verememis.

% Ozdemir, B. (2014). Analitik yazma ve degerlendirme modelinin tiirkge Ggretmeni adaylarinin yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.
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DUZENLEME

5

3

1

Metinde ana fikir ve konu
gelistirilerek aktarilmig
Bilginin siralanisi, aktarimi
ve sunumu okuyucuyu metni

okumaya yonlendiriyor.

Metindeki ana fikir ve konu detaylt
olarak diizenlenmese de okuyucu
tarafindan anlasilacak

bigimde
ifade edilmis.

Metindeki fikirler, detaylar ve olaylar
rastgele bir sekilde bir araya getirilmis,
metnin kendine has tutarli bir yapis1 yok.

A. Yaziya giizel bir giris
yapilarak okuyucuyaziya
cekiliyor, yazi tatmin edici bir|
sonug boliimilyle okuyucu
sonuca ulastirarak bitiriliyor.

B. Ozenli gegisler fikirlerin
Nasil baglandigini agik¢a
gosteriyor.

C. Detaylar tam yerine
yerlestirilmis, siralama
mantikli
ve etkileyici.

D. Yazar konuyu ne zaman
Gelistirip ayrintilardan
bahsedecegini ve ne zaman
toparlayip devam edecegini
iyi biliyor. Diizenleme iyi
yapilmis.

E. Baslik original ve tam
anlamiyla ana fikri yansitiyor.

F. Organizasyon okuyucuyu
yormadan, ¢ok diizgiin bir
sekilde akiyor, metnin yapist

amaca uyuyor.

A. Yaz1 bir giris bolimityle
baglamig ve sonug boliimiiyle
bitirilmis. Giris gliclii bir 6ngorii
olusturamamis; sonug bolimi ise
tam olarak agik degil, belirsiz

noktalar var.

B. Gegisler genelde iyi ama
fikirler arasindaki baglanti pek agtk

degil.

C. Siralamalar biraz mantikl
fakat fikirleri tutarl bir gekilde,
yeteri kadar destekleyemiyor.

Bazen ayn1 yapidaki ctimleler
tekrarlanmis, bu da okuyucunun

dikkatini metnin i¢eriginden

yaptya yonlendiriyor.

D. Yazar ya ¢ok hizl gecis
yaptyor ya da gereksiz detaylarda
¢ok zaman harciyor. Yinede
gegisler yeterli derecede kontrol

altinda tutulmus.

E. Pek dikkat ¢ekici olmasa da

bir baslik konulmus.

F. Organizasyon bazen ana fikri
ve metni destekliyor bazen de
okuyucu konunun gegistirildigi

fikrine kapiliyor.

A. Metinde neler olacagini

yo6nlendiren bir giris veya

anlatilanlar1  toparlayacak
gergek bir sonug boliimii yok.

B. Fikirler arasindaki baglar
karmasgik ya da hi¢ yok.

C. Ciimleler metne uygun
sekilde yerlestirilmemis.

D. Paragraflararasi gegis
uygun degil. Bazi paragraflarda
konu ayrintili bazilarinda
yiizeysel olarak aktarilmis.

E. Hig baslik konmamus; baslik
varsa bile konuyla ilgisiz.

F.Organizasyondan
kaynaklanan sorunlardan
dolay1 okuyucu ana fikri
anlayamiyor.
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[FADE BiCiMi

5

3

1

Yazar konuya ve icerige

Yazar okuyucuyla sanki karsilikl

konusuyormusgasina etkili bir dil kullantyor.
Yazar, okuyucuya ve yazinin amacina uygun

olarak yazmis.

'Yazar samimi goriiniiyor ama tam
olarak konuya hakim degil. Sonug
giizel ya da i¢ten ama ikna edici
degil.

amagtan ve okuyucuyla bag

A. Yazarm fikirleri ve dili

Kayitsiz kalmis. Yazi

kurmaktan uzak.

A. Yazaranlaml detaylar segerek, dogal ve|
etkili bir dil kullanarak okuyucuyla siki

bir bag kuruyor.

B. Yazarin kisisel se¢imi ve fikir

yazinin amacini tam olarak yansnmls.

C. Yazarm kisisel duygularini Metne katarak
kelimelerin arkasindaki kisiligini agiga vurma
riskini goze almasi yaziy1 giizel kiliyor.

D. Agiklayict ve ikna edici anlatim bigimler
6zenle segilmis, bu fikirlerin neden okuyucu
tarafindan bilinmesi gerektigini gostererek

konunun giiciinii yansitiyor.

E. Yazinin anlatimi kisisel ve etkili, sizi yazarin
fikirlerini ya da bakis agisini diisiinmeye sevk

ediyor.

diizenlemesi

IA. Metin okuyucuyla ciddi, giizel,
fakat karsiliklt olmayan bir
bi¢imde bag kurmaya
calistyor.

B. Yazar amagtan haberdar ve bu
amact yansitacak igerik ve yapiy1
segmeye calismis.

C. Yazar bazen kisisel
Detaylardan bahsetmis fakat
genelde risk almaktan kagimmus.

ID.Agiklayici ve ikna edici anlatim|

konuyla tam uyusmuyor ve
fikirler kullanimindaki hatalar
giiven vermiyor

E. Yazinin anlatimi samimi fakat
konu hakkinda tek ve kisisel bir
bakis agisin1 yansitmiyor

okuyucuyla iletigim
kuramuyor.

B. Yazarin agik bir amaci
yok ve segilen tarz igerikle
ya da fikirlerle uyusmuyor.

C. Yazida hig risk yok,
yazar kendisi ile ilgili hi¢bir
sey vermiyor.

D.Agiklayici ve ikna edici
anlatim hi¢ kullanilmamis
ve bilgiden yoksun.

E. Anlatim agisindan
konunun gelisimi gok kisitli
kalmuis, higbir bakis agist
belli degil.
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KELIME SECIMI

5

3

1

Kelimeler hedeflenen mesaji
tam olarak, ilgi ¢ekici ve dogal
bir yolla aktarmaktadir.
Secilen kelimeler etkili ve siiriikleyici.

Anlatim tek diize olmasina
ragmen, se¢ilen kelimeler verilmek|
istenen mesaja uygun. Genel
anlamda yazarin ne demek istedig]
kolayca anlasiltyor.

Yazar ¢ok az kelime hazinesine sahip
ya da 6zel anlami ifade edecek
kelimeleri kullanmak i¢in ¢aba sarf
etmemis.

A. Kelimeler 6zgiin ve uygun.
Yazarin ne demek istedigi
kolayca anlasiltyor.

B. Carpici kelime ve tamlamalar
okuyucunun goziine ¢arpiyor ve
aklinda yer ediyor.

C. Dil ve ifade sekli dogal, etkili
ve okuyucu i¢in uygun.

D. Ozel isimler ve sifatlar yaziya
Derinlik katarken, yerinde
kullanilan fiiller yaziy1
gii¢lendiriyor.

E. Kullanilan dil anlam1
zenginlestiriyor ve anlamay1
kolaylastirtyor.

F. Yazar dogru kelimeyi ya da
deyimi dogru yere koymaya
Ozen gostermis.

A. Kelimeler genel anlamda
dogru ve yeterli, tam olarak
olmasa da anlami destekliyor.

B. Siradan kelimeler ve deyimler
Tletisimi sagliyor fakat
okuyucunun hayal giiciinii pek
zorlamiyor.

C. Degisik kelimelerle ifade
Olusturma gayreti gelisme
cabasini gosteriyor fakat bazen
okuyucunun seviyesinin {izerine
cikarak ¢ok farklt bir boyut
kazaniyor.

D. Cok az basar1 olmasia
Ragmen yazi siradan fiiller,
giinliik isimler ve olagan sifatlar
kullanilarak yazilmis.

E. Kelimeler ve tamlamalar
sadece birkag yerde yerinde
kullanilmus.

F. Kelimeler birkag yerde
sadelestirilerek kullanilmis, yazi
genelde okuyucunun ilk defa
karsilastig1 kelimelerden olusmus.

A. Kelimeler ¢ok sinirli, anlam
¢ikaracak sekilde 6zel bir
kullanimdan yoksun ve kafa
karistirict.

B. Yazi dilinden kaynaklanan
sorunlar okuyucuyu merakta
birakiyor. Kelimelerin cogu bu
meraki gidermiyor.

C. Okuyucu dikkate alinmamus.
Dil, verilmek istenen mesajt
hedefine ulagsmayacak sekilde
yanlis kullanilmus.

D. Sinirh kelime bilgisi ve
climlelerin yanls kullanimi
anlamay1 ciddi bir sekilde
engelliyor.

E. Kelimeler ve tamlamalar
anlamibozacak kadar
yaraticiliktan uzak.

F. Kullanilan dil okuyucunun
seviyesine uygun se¢ilmemis.
Okuyucunun ilgisini dagitiyor
veya yanlig anlamaya neden
oluyor.
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CUMLE AKICILIGI

5

3

1

Yazi ¢ok giizel bir ahenk,
Uyum ve akiciliga sahip.
Ciimleler etkileyici, gii¢lii ve
Cesitli ifadeler kullanilarak
giizel olusturulmus.

Yazinin duragan da olsa bir

olabilir. Diizenli bir sekilde

ahengi var fakat daha hos

aktarilabilir.

Okuyucu metni anlamak igin

caba sarf etmeli.

A.Ciimleler;anlami
enginlestirmek ve dnemini
Vurgulamak i¢in dzenle
olusturulmus.

S€

B. Ciimleler hem uzunluk olarak
hem de yapr olarak gesitli.
Yarim climleler (eger
kullanilmigsa) farkl bir tarz
katmus.

o

C. Amaca uygun ve ¢esitli
Yapidaki ciimleler yaziya
Ozgiinliik ve hareket katmus.

D. Ciimleler, diistincelerdeki
yaraticiligi yansitiyor. Climleler
arasindaki baglantilar ve iliskiler

saglam kurulmus.

E. Yazinin bir uyumu var; yazar
anlamin yani sira kelimeleri
uygun yerlerde kullanmaya

dikkat etmis. Metin yiiksek sesle
okudugunda kelime uyumu

kolayca anlagilabiliyor.

A.
olusturulmamis ancak diizgiin bir

yapilarinda biraz da olsa farklilik

E. Metnin bazi boliimleri uyumlu

Ciimleler ahenkli bir sekilde A
kilde metin i¢inde gorevlerini
yerine getiriyor.

B. Ciimleler genelde hatasiz
lusturulmus, bir arada anlamli
duruyor.

C. Ciimlelerin yapilart her
Ciimlede ayni degil, ciimle

var.
D. Okuyucunun ciimlelerin
birbiriyle bagini anlamasi igin

ipuglari verilmemis. Yani
baglaglar kullanilmamus.

fakat bazi boliimleri uyumsuz.

kalmis, konudan konuya atliyor

diizgiin degil. Yazi siiriikleyici

B.
Cumleler hatasiz bir sekilde

anlamli bir sekilde bir araya

D. Cok baglag kullanimi ya da
baglaglarin eksikligi karmagik

. Ciimleler karmasik, yarim
ve bigimsiz. Tamlamalar

degil, okuyucu okurken
sikiltyor.

Ciimleler anlamdan yoksun.
Diizeltilse bile birbirleriyle
gelmiyor.

C. Ciimlelerin goguayni
Sekilde basliyor ve ayni

Yapidaki ciimleler birbirini
takip ediyor.

bir dil olusturuyor.

E. Yazida uyum yok ve
etkileyici degil.
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IMLA ve NOKTALAMA KURALLARI

5

3

1

Yazar imla kurallarini,
Noktalama isaretlerinin
kullanimini ve paragraf basi
yapmay1 anlamis. Yazilarinda
dogru bir sekilde kullantyor.
Yanlis yok denecek kadar az.

Yazar standartimla
kurallarim biliyor. Imla bazen
dogru kullanilmig bazen de
hatalar okumay:1 zorlastirtyor.

Yazarm imlakurallarina
uyma da, noktalama
isaretlerini kullanmadaki
hatalar1 okuyucuyu rahatsiz
ediyor ve okumay1
giiglestiriyor.

A. Kelime yazimi genelde ve
Zor kelimelerin kullanimimda
bile dogru.

B. Noktalama hatasiz.
Okuyucuyu rahatsiz etmiyor.

C. Dil bilgisikurallarmin
kullanimi dogru ve metni

aciklamaya yardimct oluyor.

D. Satir baglar1 diizgiin ve

organizasyonu kuvvetlendiriyor.

A. Kelime yazimi ve genelde
kullanilan kelimeler dogru fakat
biraz daha uzun ve zor
kelimelerde hatalar var.

B. Bazi noktalama isaretleri
yanlis kullanilmis ya da
unutulmus.

C. Dil bilgisi kullanimu ile ilgili
olan sorunlar anlamu etkilemiyor
ama bunlarin diizeltilmesi
gerekir.

D. Satir bag1 yapilmaya caligilmis
ama tam olarak dogru yerlerde
degil.

E. Yaziy1 daha giizel hale
getirmek i¢in biraz diizeltme
yapilmasi gerekir.

A. Kelime yazimlarinda
yanlighiklar var.

B. Noktalama isaretleri yok
veya yanlis kullanilmus.

C. Dil bilgisi ve kullanimindaki
yanlislar ¢ok belli ve anlami
etkiliyor.

D. Satir bas1 yok, diizensiz ya
da ¢ok fazla.

E. Yazinin dikkatli bir sekilde
diizeltilmesi gerekir.
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SUNUM

5

3

1

Metnin sekli ve sunumu
okuyucunun mesaj1 anlamasini ve
birlestirebilmesini kolaylastirtyor. Sunum ilgi
¢ekici. Kagidin sunumu goze hos goriiniiyor.

Yazarm metni sunumu
mesajauygun. Sunum
dogru.

Metnin sunumundan
kaynaklanan sorunlar veya
eksiklikler var.

A. Harflerde kullanilan egim hep
diizgiin devam etmis, harfler
acik¢a yazilmis, kelimeler
arasindaki bosluk hep ayni sekilde
diizgiin verilmis ve metnin
okunmasi kolay.

B. Yazi eger bilgisayarda
yazilmigsa, okuyucuyu okumaya
yoneltecek uygun yazi karakteri

secilmis.

C. Sayfada bosluk birakma (satir
basi, satir sonu, kelimeler arasi
bosluk, paragrafin igerden
baglamasi vs.) okuyucularm
dikkatlerini dagitmadan metne ve
konuya odaklanmasini sagliyor.
Kagit dengeli bir bigimde kullanilmus.

D. Baslik ilgi ¢ekici. Baglik
se¢imi ve sayfa yapisinin dogru
kullanimi okuyucuyu metinde
verilmek istenen mesaja
yonlendiriyor.

E. Metin ile (kullanilmigsa) gorsel

ogeler arasinda uyum var. Gorsel

ogeler, metinde verilmek istenen

mesaja uygun ve ilgi ¢ekici olarak
secilmis.

A. Harflerin sekli ve boyutlari
farkli, bazilar1 egik bazilari
diiz yazilmis, bosluklar
orantisiz verilmis olsa da el
yazis1 okunabilir.

B. Bazi yerlerde harflerin
Olgiileri orantili olarak
kullanilmis, bazi yerler de ise
kiiciilmiis ve karigmis. Ancak
bu durum metin boyunca
devam etmiyor.

C. Bosluklarin kullaniminda
bir uyumsuzluk var. Metin
alaninin Gstiinde, altinda,
saginda ve solunda bosluklar
birakilmis ancak ¢ok kagit
dengeli bir bicimde
kullanilmamus.

D. Baslik dogru. Baglik
secimi ve sayfa yapist dogru
kullanilmis olmasina ragmen,
siradan goriiniiyor.

E. Gorsel 6geler kullanilmig
ancak metinle pek ilgili degil.

A. Harfler diizensiz bir
sekilde yazilmis. Harflerin
sekillerinin
birbiriyle tutarsizhig,
kelimeler
arasindaki boslugun az ya
da ¢ok olmasi veya hig
olmamasi metni okumay1 ve
anlamay1 zorlastiriyor.

B. Harflerin boyutlari
birbirinden ¢ok farkli (ya
¢ok kiigiik ya da ¢ok
biiyiik). Bu da okuyucunun
ilgisini dagitiyor.

C. Bosluk kullanim1 ¢ok
diizensiz. Kagit tizerinde
olmasi gereken bosluk ¢ok
az ya da hi¢ yok.

D. Baslik konuyla ilgisiz
veya yok. Sayfa yapisindaki
Uyumsuzluk okuyucucunun
boliimlerarasinda iliski
kurmasini zorlastiryor.

E. Kullanilan gorsel dgeler
metnin fikirlerini
desteklemiyor.
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3.3. Konusma Becerisi

Konusma becerisi, yazili anlatimmn aksine anlik iiretimi gerektiren, beden dili ve ses tonuyla
desteklenen dinamik bir iletigim stirecidir. Tiirk dili ve edebiyati programlarinda en fazla kazanima sahip
beceri alanlarindan biri olan konusma, metinsellik dl¢iitlerinin sdzlii ortamda uygulanmasini gerektirir.
Yazili ve s6zIlii metin arasinda yapisal agidan temel farklar bulunmasa da konugma becerisinde anlatim,
jest-mimik, vurgu-tonlama ve duraksamalar gibi prozodik unsurlarla zenginlesmektedir.

Metinsellik perspektifinden bakildiginda, degerlendirme form kriterlerine gore etkili konusma su
temel oOzellikleri tagimalidir: ardigik climleler arasinda mantik ve anlam iliskileri kurulmasi, konugsma
boliimleri arasinda biitiinliik ve tutarlilik saglanmasi, ana temadan sapmalarin 6nlenmesi, amacin giriste
netlestirilmesi ve kapanista vurgulanmasi. Bu 6zellikler, s6zlii metnin de tipki yazili metin gibi planl
ve yapilandirilmis olmas: gerektigini gostermektedir.

Konusma Etkinliklerinin Metin dilbilimsel Yapilandirmasi

Bu kitapta konugma etkinlikleri, metinsellik dlgiitlerini sozlii anlatima uyarlayan sistematik bir
yaklagimla ele alinmigtir. Her metin tiirli i¢in konugsma gorevleri, o tiirlin gerektirdigi 6zel metinsel
ozelliklere odaklanacak sekilde yapilandirilmistir.

Temel metinsel gereklilikler sunlardir:

Makro Yapt ve Organizasyon: Konugmanin genel cercevesi, giris-gelisme-sonug dengesi, tez
veya ana fikrin sunumu, kapanis stratejileri gibi Uist diizey organizasyon unsurlar1 degerlendirilmektedir.
Her metin tiirii kendi organizasyon semasini gerektirmektedir; 6rnegin tartigmact konusmalarda tez-
antitez-sentez, anlatisal konugmalarda kronolojik veya episodik diizenleme 6n plana ¢ikabilmektedir.

Baglanti ve Iliski Kurma: Ciimleler ve fikirler arasi mantiksal iliskilerin kurulmasi, uygun
baglaglarin kullanilmasi, gerekgelendirme, 6rnekleme, karsilastirma gibi stratejilerin islevsel kullanimi
vurgulanmaktadir. Her metin tiiriiniin kendine 6zgii baglanti driintiileri bulunmaktadir.

Sozciiksel ve Tematik Tutarlilik: Anahtar kavramlarin belirlenmesi ve konusma boyunca tutarl
kullanimi, secilen sozciik alanmin siirdiiriilmesi, tematik biitiinliigiin korunmasi hedeflenmektedir.
Metin tiiriine gére teknik terimler, edebi s6z varlig1 veya giindelik dil tercihleri degisebilmektedir.

Gonderim ve Referans Sistemi: Konugmada adi gecen kisi, kavram ve olaylara yapilan
gonderimlerin netligi, zamir kullaniminda tutarlilik, dinleyici kitlesiyle kurulan dilsel baglar iizerinde
durulmaktadir.

Kitapta her metin tiirii i¢in 6zel olarak tasarlanmig konusma planlart ve etkinlikler yer almaktadr.
Ornegin, tartismact metinlerde alintidan hareketle tez gelistirme, gerekgelendirme ve cagri ile kapanis
gibi asamalar vurgulanirken; anlatisal metinlerde olay 6rgiistiniin sozIii aktarimi, betimleyici metinlerde
gorsel dil kullanim1 6n plana ¢ikabilmektedir.

Bu esnek yapi, 6gretmenin farkli metin tiirlerinde farkli metinsel 6zelliklere odaklanmasina ve
her tiiriin kendine 6zgii konugma stratejilerini vurgulamasina olanak tanimaktadir.

Konusma Becerisi Formlarin1 Kullanmada izlenecek Asamalar

Konusma becerisinin degerlendirilmesi, hazirlik, sunum ve degerlendirme asamalarini kapsayan
sistematik bir siire¢ gerektirmektedir. Bu beceri alaninda hem hazirlikli hem hazirliksiz konugma
etkinlikleri planlanmakta, her iki tiirin gerektirdigi farkli beceriler degerlendirilmektedir.

On Hazirlik ve Planlama: Ogrenciler, konusma konusuna gére arastirma yapma, not kartlari
hazirlama, konugma plani olusturma agamalarindan ge¢mektedir. Hazirliksiz konusmalarda ise anlik

39



Cem Erdem

diisiince organizasyonu ve spontan ifade becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Her iki durumda da metinsellik
oOlgiitlerine dikkat edilmesi vurgulanmaktadir.

Sunum Asamast Degerlendirmesi: Konusma performansi sirasinda asagidaki formlar
kullanilabilir:

o Konusma Becerisine Yonelik Ogrenci Gozlem Formu: Ogretmenin, dgrencinin konusma
stirecindeki performansini sistematik olarak kaydetmesini saglar.

e Performans Degerlendirme Olgegi: Igerik, organizasyon, dil kullanimi, beden dili ve ses tonu
gibi konusmanin farkli boyutlarini analitik olarak puanlar.

o Konusma Becerisi Akran Degerlendirme Formu: Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesini
saglayarak hem dinleyici farkindalig1 gelistirir hem de yapici elestiri kiiltliriint destekler.

Konusma Sonrast  Analiz:  Sunum sonrasinda Ogrenciden, kullandifi metin yapisini
gorsellestirmesi ve konugmasinin ana noktalarini 6zetlemesi istenmektedir. Bu asamada bos metin
yapisi sablonu ve 6zetleme formu doldurulur. Bu ¢alisma, 6grencinin kendi konusmasini metinsellik
olgiitleri agisindan degerlendirmesini ve iistbiligsel farkindalik gelistirmesini saglamaktadir.

Ozetleme Becerilerinin Degerlendirilmesi: Konusma becerisinin ¢nemli bir bileseni olan
Ozetleme yetenegi igin:

e Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu: Ana fikirleri belirleme, 6nemli detaylar1 segme, bilgiyi
yeniden organize etme becerilerini gozlemler.

o Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi: Ozetlemenin tamlik, dogruluk, tutarlilk ve 6zliilik
kriterlerine gore degerlendirilmesini saglar.

Geri Bildirim ve Dokiimantasyon: Degerlendirme siirecinin en kritik agamasi, zamaninda ve
yapict geri bildirim verilmesidir. Ogrenci, konusmasimin giiclii yénlerini ve gelisim alanlarin1 somut
orneklerle 6grenir. Siireg boyunca 6grencinin motivasyonunun korunmasi ve gelisim hedeflerinin net
olarak belirlenmesi énemlidir. Ogrenci, degerlendirme kriterlerini dnceden bilmeli ve siire¢ sonunda
karsilasacag: degerlendirme hakkinda bilgilendirilmelidir. Bu seffaflik, 6grencinin 6z degerlendirme
yapmasini ve kendi gelisiminin sorumlulugunu almasini destekler.

Tiim degerlendirme verileri, sistematik olarak 6grenci iiriin dosyalarinda (portfolyo) ve 6gretmen
kayitlarinda saklanir. Bu dokiimantasyon, 6grencinin konugma becerisindeki geligiminin izlenmesini,
bireysel gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesini ve hedefe ydnelik miidahalelerin planlanmasini
miimkiin kilar.

Konusma Becerisini Yordamaya Yonelik Formlara Dair Bilgiler
Konusma Becerisi Gozlem Formu

Bu form, konusma performansinin biitiinciil degerlendirilmesini saglayan kapsamli bir aragtir.
Konugsma oOncesi hazirlik, sunum sirasi performans ve konugma sonrasi etkilesim asamalarini
kapsayacak sekilde yapilandirilmistir. Form bes temel boyuttan olusmaktadir:

Soyleyis: Ses tonu, vurgu, tonlama, telaffuz netligi Akicilik: Duraksamalar, tekrarlar, konusma
hizy, ritim eerik: Konu hakimiyeti, bilgi dogrulugu, argiiman giicii Dil Kullanimi: Sézciik se¢imi, ciimle
yapist, dilbilgisi dogrulugu Etkili Sunum Stratejileri: Goz temasi, beden dili, gorsel kullanim1 kapsar.

Her boyut ii¢ performans diizeyi (gelistirilmeli/yeterli/basarili) ile tanimlanmistir. Formun ayirt

edici 6zelligi, her boyutun yaninda "doniit" satirmin bulunmasidir. Bu satir, 6gretmenin somut ve yapici
geri bildirimler vermesini kolaylastirmaktadir. Formun Ogrencilerle &nceden paylasilmasi,
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degerlendirme kriterlerinin seffaf olmasini saglar ve 6grencilerin konusmalarint bu kriterlere gore
hazirlamalarini destekler.

Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formu

Yirmi i¢ maddeden olusan bu form, akran degerlendirmesinin pedagojik potansiyelini maksimize
edecek sekilde tasarlanmistir. Akran degerlendirmesinin temel degeri, 6grencilerin hem degerlendiren
hem degerlendirilen rollerini iistlenmesidir. Degerlendiren 6grenci, kriterleri igsellestirerek kendi
konusma performansinda bu 6zelliklere dikkat etmeyi 6grenir. Degerlendirilen 6grenci ise akranlarindan
aldig1 ¢oklu perspektifleri degerlendirme firsatt bulur.

Form ii¢ diizeyli degerlendirme sistemi kullanmaktadir. Bu sistemin basitligi, dgrencilerin
degerlendirme siirecine odaklanmasini saglar. Ancak akran degerlendirmesinde yanlilik riski
bulundugundan, bu formun kullaniminda dikkatli olunmalidir. Ogretmen, formlarin 6grenci dosyasina
dahil edilip edilmeyecegine, sinif dinamiklerini ve 0Ogrenci olgunlugunu degerlendirerek karar
vermelidir. Yanlilik riskine ragmen, degerlendirme kriterlerini diisiinen ve uygulayan &grencilerin bu
kriterlere uygun davranislar gelistirme egiliminde oldugu gézlemlenmektedir.

Konusma Becerisi Derecelendirme Olgegi

Bu &l¢ek, konusma becerisinin biitiinsel ve ¢cok boyutlu degerlendirilmesini saglayan analitik bir
aractir. Kazanim odakli olarak yapilandirilan dlgek, program hedeflerinin ne olglide gerceklestigini
somut verilerle ortaya koymaktadir. Olgegin puanlanabilir yapisi, 6grenci performansinin sayisal olarak
ifade edilmesini ve ilerlemenin objektif olarak izlenmesini miimkiin kilmaktadir.

Siire¢ odakli gelisimin takibinde kullanilan bu 6lgek, donem basi, ortasi ve sonunda uygulanarak
ogrencinin konusma becerisindeki degisimi gorsellestirmektedir. Her uygulama sonrasi elde edilen
puanlar, gelisim grafigi olusturmak i¢in kullanilabilir. Bu gorsellestirme hem Ogrencinin kendi
ilerlemesini gérmesini hem de 6gretmenin hedefe yonelik miidahaleler planlamasini kolaylastirir.

Etkili Konusma Olcegi

Alt1 temel boyuttan olusan bu Olgek, konusmanin etkililik parametrelerini kapsamli olarak
degerlendirmektedir:

Sunum: Organizasyon, gorsel destek kullanimi, zaman yonetimi Ses: Ton, vurgu, ses yiiksekligi,
artikiilasyon Uslup: Dil seviyesinin uygunlugu, retorik araclar, ikna giicii ifade: A¢iklik, anlasilirlik,
0zgiinlik Konugmaya Odaklanma: Konudan sapmama, tutarlilik, derinlik Dinleyicileri Dikkate Alma:
Etkilesim, empati, hedef kitleye uygunluk

Bes diizeyli puanlama sistemi kullanan oOl¢ek hem Ogretmen gozlem formu hem de 6z
degerlendirme araci olarak kullanilabilmektedir. Bu ¢ift iglevlilik, dgrencinin kendi performansini
dgretmen degerlendirmesiyle karsilagtirma firsati sunmaktadir. Olgegin puanlanabilir yapist, konusma
becerisinin gelisiminin nicel olarak takip edilmesini saglar.
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Konusma Becerisi Gozlem Formu (Anadili Tiirkce Olan Konusucular i¢in!

=
3 5
§ NNu Gozlenecek Davranislar § Ddéniit
=~
TR =
S1E€] 8%
NERA R
1 Uygun yerde ve bigimde soluk alma
5 Solunum denetimini saglama (diyafram nefesi almay1
stirdiirebilme)
2y 3 Konugma siiresince dogru durus (postiir) sergileme
>~
[il'] 4 Konusma seslerini dogru bir bigimde ve tam olarak
:S ¢ikarabilme (artikiilasyon/bogumlama)
|7}
5 Isitilebilir bir sesle konusma (ses siddeti)
6 Vurgu, ton, ezgi gibi sdyleyis dzelliklerini etkili bir bigimde
kullanabilme
7 Olgiinlii dili kullanma
8 Duraksamalarin kabul edilebilir siirenin iistiinde olmamasi
% 9 Gereksiz yinelemelerden kaginma
@)
v 10 Konusmay1 dogal, rahat ve canli (tekdiizelikten uzak)
< stirdiirebilme
1 Konusmay1 olagan hizda siirdiirebilme (6nerilen aralik,
dakikada 125-175 sézciik)
12 Konugmanin amacini giriste belirtme
13 Ardisik tiimeeler arasindaki mantiksal, anlamsal baglar
kurabilme
E 14 Konusmanin boliimleri arasinda tutarliligt ve biitiinligi
<ZC saglayabilme
—
= Konugmay1, sapmalardan kaginarak amaca uygun
=) 15 PR
v stirdiirebilme
=]
@ 16 Sozvarligini amaca uygun kullanabilme
=
6 17 Uygun kalip ifadeleri (atasozii, deyim gibi) kullanabilme
18 Ornek verme, karsilastirma, alint1 yapma gibi diisiinceyi
gelistirme yollarindan yararlanma
19 Konugmanin temel amacini vurgulayarak bitirme
IvN7 . -
E o 20 Uygun seslenme ifadelerini kullanma

10 Bozkurt ve Akkok (2019). Anadili Tiirkge Olan Konusucular I¢in Konusma Becerisi Derecelendirme Olgeginin
Gelistirilmesi. Elementary Education Online, 18(1):s. 416-436
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21 Konuya hakim bir sekilde konusabilme

22 Konusurken heyecani kontrol edebilme

23 Konugma siiresine uyma

24 Konusurken g6z temasi kurma

25 Beden dilini etkili kullanma

2 Dinleyicilerin tepkilerini izleme ve konugmay1 buna gore

stirdiirebilme

27 Soru-yanit ve tartigma sirasinda etkin dinleyebilme

28 Soru-yanit sirasinda amaca uygun yanit verme

29 Tartigma sirasinda sdylemi uygun bir bigimde baslatabilme,
stirdiirebilme, sdz kesme ve bitirebilme (SECIMLIK)

30 Tartigma sirasinda kars1 goriislere saygili olma / nezaket

kurallarina uygun davranma
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Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formu'!

Ogrenci Ismi

Degerlendirme Olgiitii
Puanlar

IDil ve anlatim 1 2 3

[sitilebilir bir ses tonuyla konustu

Konusmasinda standart Tiirkgeyi kulland1

Kelimeleri dogru telaffuz etti

Kelimeleri dogru yerde ve anlamda kulland1

Dil bilgisi kurallarma uygun ciimleler kurdu

Konuya hakim bir sekilde konustu

Uygun yerlerde vurgulamalar yapti

[Uygun yerlerde tonlamalar yapt

[Uygun yerlerde duraklamalar yapti

Mesajint acik ve anlagilir bir sekilde iletti

Jest ve mimiklerle mesajlar1 destekledi

IKonusma sirasinda sdylediklerini jest ve
mimikler disindaki beden dili ile destekledi

IKonuyu anlatirken dinleyicileri rahatsiz
etmeyecek bir dil ve tislup kulland:

icerik

Konuya dinleyicilerin ilgisini ¢ekebilecek bir
girisle basladi

IKonusmasi konuyla uygunluk tastyordu

Olaylari ve bilgileri belli bir siraya gore
anlatt:

Konugmanin boliimleri arasinda bir tutarlilik ve biitiinliik vardi

Konusmasinda ana fikir belirgin olarak yer
ald1

IKonusmanin ana fikrini yardimer fikirlerle
destekledi

Konugmanin konusunu 6rnekleme ve benzetme gibi unsurlarla
destekledi

Konusmasini deyim, atasozii, 6zdeyis vb.
zenginlestirdi

[Konusmasini giinliik hayatla iligkilendirdi

[Konusma oncesinde konuyla ilgili genis bir
arastirma yaptig1 izlenimi verdi

' Temizkan, M. (2009). Akran degerlendirmenin konugma becerisinin geligtirilmesi tizerindeki etkisi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(12), 90-112
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Gereksiz bilgi ve aciklamalara girerek konuyu dagitmad:

Sunum

Konusmasini verilen siirede tamamlayabildi

[Konugma sirasinda rahatti

Konugmasini sunarken gorsel, isitsel ve ¢ok
yonli iletisim araclarindan yararlandi

[Konusmasi boyunca nezaket kurallarina
uydu

Konusurken heyecanini kontrol edebildi

Dinleyicileri ve konusma siiresini siirekli
denetledi

Konugma sirasinda konuyu kisa bir sekilde
Ozetledi

Dinleyicilere kendisini sabirla dinledikleri
icin tesekkiir etti
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Konusma Becerisi Derecelendirme Olcegi (Anadili Tiirk¢e Olan Konusucular i¢in)'2

BOYUT |Nu Zayif Gelistirilebilir Yeterli Yetkin
Konugma sirasinda Konusma sirasinda
Lo Konugma boyunca
Konusma sirasinda solunum | solunum denetimini solunum oo
- 1 Lo oo . solunum denetimini
g o denetimini saglayamiyor. zaman zaman denetimini nadiren saslayabilivor
EZ kaybediyor. kaybediyor. gayabriyor.
2 A
5 - -
3 Konusmay dogru durus Konusma suasmfia Konusn}ayl genellikle | Konusma bqunca dogru
2 (postiir)iinde siirdiiremiyor zaman zaman dogru dogru durus durus i¢inde
P ¢ YO | durusu kaybediyor. | icinde siirdiirebiliyor. kalabiliyor.
= -
E Konugma seslerini dogru bir [Kimi konugma seslerini Konu§ma sesvlerlm Konugma seslerini dogru
g . - genellikle dogru ve
S 3 bi¢imde dogru ve tam ve tam olarak
(5 ’ED ve tam olarak ¢ikaramryor. olarak ¢ikaramryor. tam olarak 1karabiliyor
g as] ¢ yor. ¢ yor. ¢ikarabiliyor. ¢ yor.
L1 45| | Konusmayiisilebilirbir | Konusmavieogu | Konusmay genellile |- Konusmanin thmiing
El <K R zaman isitilebilir bir isitilebilir bir isitilebilir bir
= sesle siirdiiremiyor. PO e g e
Y ur sesle stirdiiremiyor. | sesle siirdiirebiliyor. sesle siirdiirebiliyor.
P Konu§mfm1.r.1 neredeyse Vurgu, t(?.n?.eZgl gibi Vurgu, ton, ezgi gibi Vurgu, ton, ezgi gibi
Sl = timiinde biiriin | il | il
253 vurgu, ton, ezgi gibi anlam | ozelliklerinde ¢ogu an‘ami etkileyen anlami etkileyen
28355 »ton, ezgl gl biiriin 6zelliklerini | biiriin 5zelliklerini etkili
5 9 ayirt edici zaman hata . s o
A 24 T L genellikle etkili bir bir bigimde
= biirlin 6zelliklerini etkili yapmasa da bunlar1 bicimde kullaniyor Kullanabiliyor
kullanamuiyor. etkili bir bi¢imde ¢ yor. yor.
v Konusmasinda bolgesel P Konugmasini, dl¢iinlii dili
= . Olgiinli dili, .
= Konugmasini bolgesel ve ve yerel kullanimlar K kullanarak, genis dizgii
= o - onugmasinin amacina
6 yerel goriilse de kimi S (elaborated code)
B e e 1w oo Uygun bir bigimde L.
= kullanimlarla siirdiiriiyor. |sapmalarla 6l¢tinli dili o olanaklar1 iginde
O o kullanabiliyor. P
kullanabiliyor. stirdiiriiyor.
= Konusmasindaki Konusma sirasinda sik | Konusmasinda ara sira| Konusmasinda nadiren
B 4 o P
S duraksamalar (111, eee sik duraksiyor, goriilen duraksamalar, | goriilen duraksamalar,
% 5 gibi sesler ve beklemeler] fakat bunlar kabul  |kabul edilebilir siirenin| kabul edilebilir siirenin
Eg 7 kabul edilebilir stirenin | altinda: Duraksamalar | altinda: Konusma bir
%’ “ edilebilir siirenin iistiinde: | altinda: Duraksamalar konugmada biitiin olarak
5 Konugma konugmada ko- kopukluga yol algilanabiliyor ve akici bir|
A anlasilmaz hale geliyor. pukluga yol agiyor. agmiyor. bigimde ilerliyor.
- Konusmasinda gereksiz| Konusmasmdg nadiren Konugmasinda sozciik ve
Konusmasinda ¢ogu zaman o gereksiz .
9 . sozciik ve L2 . tiimce
Al g gereksiz . . . sozciik ve tiimee . .
k) - >, . .| tiimce yinelemeleri . . yinelemelerinden
K| © [B [sozciik ve tiimce yinelemeleri] [ yinelemeleri
K= R goriiliyor: Lt kagintyor:
| = gortilityor: Konusmada . - goriilityor: Akicihik .
Yinelemeler akiciligt Konusma akict bir
C akicilik bozuluyor. o bozulmayacak . o
olumsuz etkiliyor. . bi¢imde ilerliyor.
1 diizeyde.
L ) Konusmasini olagan hizda ~ [Konusmasimin gogunda| Konusmasini genel [Konusmasini olagan hizdal
1 S siirdiiremiyor: Konusma hizinin beklenen olarak olagan hizda (ne hizli ne
K|z =E beklenen diizeyde olmamast konusma hizini (ne hizli ne yavas) yavas) siirdiirebiliyor:
g ?{ 9 |(énerilen aralik, dakikada 125-175 saglayamiyor: siirdiirebiliyor: Konusmasinin
EN sozeiik] biitiinligi Konusmasi anlamsal | Konusma dinleyicinin | biitiinliigiinii koruyabili-
S < ve anlaSmTl}gl olumsuz agindan bir biitiin dikkatini zorla- yor ve dinleyicinin
etkiliyor. olarak algilanamiyor. mayacak bigimde dikkatini toplayabili-
e Konusma sirasinda dogal degil| Konusma sirasinda Ara sira denetimi  |[Konusmay1 dogal ve canli
- ve konusmay1 tekdiize ¢ogu zaman dogal kaybetse de konus- (tekdiizelikten uzak)
= g 10 siirdiiriiyor; bu degil. Konusma yer yer| may1 genellikle dogal stirdiirebiliyor;
8o durum konusmanin canliligimni tekdiize bir akis ve canli siirdiire- | bSylece konusma akicilik
a kaybetmesine neden oluyor. kazaniyor. biliyor. kazantyor.
BovUT | Nu | Zapf Gelistirilebilir | Yeterli | Yetkin |

12 Bozkurt U ve Akkok E. (2019). Anadili Tiirkge Olan Konusucular igin Konusma Becerisi Derecelendirme
Olgeginin Gelistirilmesi. Elementary Education Online, 18(1): s. 416-436
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O Z A K =T

yor.

-
o
£ [Kullandig1 s6zciikler| Kullandigi s6zciiklerin | Konugma amacina uygun
§ Sozciikleri ve sozclik | ve sozciik bekleri, ve sozeik bir bigimde,
B 11 obeklerini, amaca ¢ogu zaman Obeklerinin konugma sozciikleri ve sdzciik
= uygun kullanamiyor. | konusma amacina amacina uygun 6beklerini etkili bir
.§ uygun degil. oldugu goriiliyor. bigimde kullanabiliyor.
%)
Konugmasinda
ardisik tiimceler
arasin- Konusmasinda ardisik
Konugmasinda ardigik | daki mantiksal- Ko?i?rifslselrrlg:a:iwlk tiimceler arasin-
5] tiimceler arasin- anlamsal baglari, en ) daki mantiksal-anlamsal
g daki mantiksal- temel daki mantiksal- baglari, yetkin
LE’ - . . . | anlamsal baglari, genel . » YOI .
5o anlamsal baglar zayif: | diizeyde kuruyor: o diizeyde kurabiliyor:
273 Gonderimler. Kimi zaman olarak kurabiliyor: Gonderim, degisti-
5|12 degistirimler \;e sonderim- Konusmadaki kiigiik rim ve eksilt’rnelirsa 1k
=y eksil%nsleler bulanik. | ler di" iriml yapt birimlerini uygun Baglag kull -
z . , degistirimler ve araclarla (gonderim agla¢ kullanimi
En Baglag kullanimi eksiltmeler bulanik. desi ti%im ve ? cesitli. Yinelemeleri ve
/M giinliik dilden temel Konusmada ayni geery - cagrisimsal sozciik
. e eksiltmeler;baglaglar) A
orneklerle smirli. sOzcligiin baglvor iligkilerini etkili bir
tekrarmdan shyor. bigimde kullaniyor.
dogan yogunluk
goriiliiyor.
Konusmasinin -
biiyiik anlamsal Konusmasinin biiyiik Konusmasinin biiyiik
Konusmasimin biiyiik birimleri anlamsal birimleri anlamsal birimleri
anlamsal birimleri arasindaki arasindaki mantiksal- arasindaki mantiksal
42 arasindaki tutarliligi ve tutarlham ve anlamsal tutarlilik anlamsal tutarhlik
£2| 1 biltiinligd itinligin syt orta diizeyde: ctkin diizeyde:
g g saglayamiyor: oldugu gér)'uriih'i }z)r' Konusmay: nadiren Komi, mayl, sa I}llqai.';lrdan
= Konugma gorevinin di- U & yor: goriilen sapmalarla smayt, sap .
: Konugmay1 kimi kaginarak, amaca uygun bir|
sindaki konulara konu amaca uygun bicimde
sapmalar goriilityor. dist sapmalara stirdiirebili- siir dﬁiebili or
karsfn sigdﬁmyor. yor. Y
E Konugmasinda, Konugmasti, konugsma
8 konugma amacinin amacinin gerektir-
= Konugmasi, konugma - AP .
< 9 gerek- Konusmasi, biiyiik digi istmetinsel ve
2 N amaci agisindan i . .
£% fistmetinsel ve tirdigi iistmetinsel oranda konugma sOylemsel yapiya sa-
05| 14 .. . ve sOylemsel  |amacinin iistmetinsel ve|  hip: Beklenen séylem
E 2 sOylemsel gerekleri .
g g icor- ozellikler, soylemsel ge- kaliplarini ve tist-
2 = m<i; or bulanik ve karmasik|  reklerini igeriyor. metinsel yonlendiricileri
'% yor. bir bigimde sunulu- etkili bir
-

bigimde kullaniyor.
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Davransslar (1= zayif; 2= gelistirilebilir; 3=yeterli; 4=yetkin)

ZCcZCcnZ —~nme — &3 m

15

IKonusmasinda seslenme ifadelerini etkili bir bigimde kullanabiliyor: Dinleyici kitlesine,
baglama ve konugmanin boliimlerine uygun segimler yapabilme

16

IKonugmay1 konuya egemen bir tavirla siirdiirebiliyor: G6zlemlenemediginde "se¢imlik"
maddeler gibi disarida tutulabilir.

17

IKonusurken kaygi, heyecan gibi duygular1 denetleyebiliyor: Gozlemlenemediginde
"secimlik" maddeler gibi disarida tutulabilir.

18

\Verilen konusma siiresini denetliyor; konusmayi verilen siireye uyarlayabiliyor.

19

Dinleyicilerin tepkilerini izliyor ve konusmay: tepkilere gore siirdiirebiliyor: Ses
siddetini degistirme, ek agiklama yapma, konuyu degistirme vb. stratejileri kullanma

20

IKonusurken dinleyicilerle goz temasi kurarak etkilesime gegiyor.

21

Beden dilini etkili bir bigimde (ne az ne de fazla) kullanabiliyor.

22

Gorsel-isitsel araglari etkili kullanabiliyor. (SECIMLIK)

23

Sahneyi etkili kullanabiliyor. (SECIMLIK)

24

Konusma sirasinda denetimi disinda gelisen dis uyaranlari yonetebiliyor. (SECIMLIK)

25

IKonugmanin soru-yanit bolimiinde ve tartisma sirasinda karsisindakileri odaklanarak
dinleyebiliyor. (SECIMLIK)

26

IKonugmanin soru-yanit bolimiinde amaca uygun yanitlar verebiliyor: Konu digina
sapmadan uygun yanitlar verebilme; eksik-hatali oldugu durumlar yonetebilme
vb. (SECIMLIK)

27

Tartigma sirasinda sdylemi yonetebiliyor: Soylemi uygun bir bigimde baslatabilme,
stirdiirebilme; s6z alma/séz kesme durumlarinda gerekli dilsel davranislar1 gosterebilme

vb.(SECIMLIK)
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Etkili Konusma Ol¢egi®®

Alt

Boyutlar Maddeler

IKatiliyorum
IKatiliyorum
Orta Derecede
IKatiliyorum
IKatilmiyorum
IKesinlikle
IKatilmiyorum.

Tamamen

Anlatmak istediklerini somutlastirir.

Konusmasinda tutarliligi saglar.

Olumlu (yapict) bir iislup kullanir.

Konusmasinda biitiinliik vardir.
Konugmasi anlasilir ve tatmin edici
ozelliktedir.

Sunum

Dogru bilgiler verir.

Konugmasini giinliik hayatla iliskilendirir.

Sesi agik, net ve anlagilirdir.

Sesi ortamdaki herkes tarafindan duyulur.

Ses Gereken yerlerde sesini yiikseltmesi

sayesinde konusmasi daha etkili olur.

Konusmasi anlagilacak hizdadir.

Duraklara uyumuyla konugmasi daha
anlasilir hale gelir.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

anglup ve Zengin bir kelime hazinesine sahiptir.
Ifade Standart Tiirkgeyi (Istanbul Tiirkgesi)
kullanir.

[Nezaket kurallar1 ¢ergevesinde ciimleler
kullanir.

Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir.
Sesinde kibirlilik hissedilir.

Konusmaya
Odaklanma Konugmasinda “i11”, “aaa” “thhh”, “ece”
gibi seslere yer verir.

Konusmasinda anlatim bozukluklari yapar.

Dinleyicilerin ilgisini canli tutmak i¢in
mizahtan yararlanir.

Konusmasini yaparken dinleyenlerin yiiz ve
Ibeden ifadelerini dikkate alir.(Geri
Dinleyicileri  |bjldirimlerden faydalanir.)
Dikkate Dinleyicilerin degerli oldugunu onlara
Alma hissettirir.

Konustugu konuyla ilgili terimleri
aciklayarak kullanir.

13 Yildiz, D. ve Yavuz, M. (2012). Uluslararasi raporlarda dgretmen yeterlikleri ve dgretmen egitimi. Turkish
Studies, 7(2), 319-334
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3.4. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, konugsma becerisiyle birlikte sozli iletisimin temelini olusturan, ancak
genellikle ihmal edilen bir beceri alanidir. Edilgen bir alimlama siireci olarak algilanan dinleme, aslinda
aktif zihinsel islemleri gerektiren karmagik bir biligsel siirectir. Dinlenen metnin anlamlandirilmasi, tipki
yazili metinlerde oldugu gibi, metinsellik dl¢iitleri ¢ergevesinde gergeklesmektedir. Sozel iletisimin jest,
mimik, beden dili ve gbz temasi gibi sozsiiz bilesenleri, dinleme siirecinde anlamin tamamlanmasini
saglayan kritik unsurlardir.

Dinleme becerisinde metinsellik perspektifinden beklenenler sunlardir: dinlenilene amagl
yaklasma, ana ve yardimeci diistinceleri belirleme, metin tiiriine uygun zihinsel sema olusturma, dinlenen
metne iliskin zihin haritast kurma, climle ve paragraf baglantilarini dilbilgisel ipuglarindan yakalama,
elestirel bakis agis1 gelistirme, neden-sonug¢ ve amag-sonug iliskilerini tespit etme, metnin mantiksal
akigini takip etme ve dinleme motivasyonunu siirdiirme.

Dinleme Etkinliklerinin Metin dilbilimsel Yapilandirmasi

Bu kitapta dinleme etkinlikleri, isitsel alginin 6tesinde, metinsel baglantilar1 yakalama ve zihinsel
yeniden yapilandirma siireclerine odaklanmaktadir. Dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrast olmak iizere ii¢
asamali bir protokol uygulanmaktadir:

Dinleme Oncesi Hazirlik: Ogrenciler, dinleyecekleri metnin muhtemel igerigini tahmin ederek
zihinsel semalarini etkinlestirmektedir. Anahtar sozciikler [LEX], olasi baglant1 6geleri [CONN] ve
gonderim hedefleri [REF] not edilerek, dinleme i¢in odak noktalar1 belirlenmektedir. "Kim/neyi
dinleyecegiz?" sorusu, beklenti olusturmakta ve secici dinlemeyi tesvik etmektedir.

Dinleme Sirast Not Alma: Ogrenciler, metin dilbilimsel kodlama sistemini kullanarak hizl notlar
almaktadir:

e [REF]: Kisi/kurum adlar1 ve zamir karsiliklari isaretlenir

e [CONN]: Mantiksal iliskiler kodlanmir (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=6rnek/sonuc,
Z=zaman)

e [LEX]: Tekrar eden tema sozciikleri belirlenir

Bu kodlama sistemi, dinleme sirasinda metinsel iskeleti hizlica kaydetmeyi ve sonrasinda yeniden
yapilandirmay1 kolaylastirmaktadir. Dinleme bitiminde 2-3 satirlik makroyap1 6zeti yazilarak, ana
diistince ve destekleyici 6nermeler formiile edilmektedir.

Dinleme Sonrast Kontrol ve Degerlendirme: Dinlenen metnin temel unsurlari sistematik olarak
gbzden gegirilmektedir:

e Ana diisiincenin tek ciimleyle ifadesi

e Temel kavramlarin ve sdzciik alaninin belirlenmesi

e Tutarhilik kanitlarinin (en az bir baglant1 6gesiyle) gosterilmesi
o Iddia-kanit eslesmesinin kontrolii

Bu ii¢ asamal1 yaklasim, dinlemeyi pasif alimlama olmaktan ¢ikarip, aktif anlam insasi siirecine
donistiirmektedir.

Dinleme-Okuma Becerilerinin Entegrasyonu

Simnif i¢i uygulamalarda dinleme ve okuma becerilerinin ayni metin iizerinde c¢alisilmasi, zaman
ekonomisi saglamanin 6tesinde pedagojik deger tagimaktadir. Ayni metnin hem dinlenerek hem
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okunarak islenmesi, farkli algi kanallarimin karsilastirlmasini ve metinsel ozelliklerin farkl
modalitelerde nasil islediginin gézlemlenmesini saglamaktadir.

Ogretmen, dinleme etkinliginde metni uygun hiz, vurgu ve tonlamayla okumaktadir. Tekrar
sayis1, metnin zorluk diizeyine ve 6grenci seviyesine gére ayarlanmaktadir. Ogretmenin prozodik
ozellikleri (duraksamalar, vurgular, ton degisimleri) metinsel baglantilart belirginlestirici rol
oynamaktadir.

Dinleme Becerisinde Kullanilabilecek Araclar

Dinleme becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan formlar, farkli boyutlar1 sistematik olarak
izlemeyi saglamaktadir:

e Ustbilis Dinleme Stratejileri Ogrenci Gézlem Formu: Ogrencinin dinleme siirecini planlama,
izleme ve degerlendirme becerilerini gézlemler.

e Performans Degerlendirme Olgegi: Dinleme sirasindaki odaklanma, not alma, anlama ve
yorumlama performansini 6lger.

e Dinleme Becerisi Oz Degerlendirme Formu: Ogrencinin kendi dinleme siirecini
degerlendirmesini saglar.

o Dinleme Oz Yeterlik Olgegi: Ogrencinin dinleme becerisine iliskin giiven diizeyini ve algilanan
yeterligini 6lger.

¢ Dinledigini Anlama Uzman Gériisii Fo

e rmu: Uzman degerlendirmesi i¢in kullanilan, dinleme becerisinin derinlemesine analizini
saglayan formdur.

Degerlendirme verileri, 6grenci iiriin dosyalarinda ve dgretmen kayitlarinda sistematik olarak
saklanmakta, boylece dinleme becerisindeki gelisim boylamsal olarak izlenebilmektedir.

Dinleme Gostergeleri Gézlem Formu

Yedi bolimden olusan ve dort dereceli degerlendirme sistemi kullanan bu form, dinleme
stirecinin biitiinciil olarak gdzlemlenmesini saglamaktadir. Form, dinleme 6ncesi hazirlik stratejileri,
dinleme sirasindaki odaklanma ve not alma davranislar ile dinleme sonrasi anlama ve yorumlama
becerilerini kapsamaktadir. Her boliim, dinlemenin farkli bir boyutuna odaklanarak, &gretmenin
sistematik gozlem yapmasini kolaylastirmaktadir. Formun 6grencilerle paylasilmasi, degerlendirme
kriterlerinin seffafligin1 saglar ve 6grencilerin dinleme siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigini agik
hale getirir. Bu formdan elde edilen verilerin, "Dinledigini Anlama Gostergeleri Gozlem Formu" ile
birlikte degerlendirilmesi, dinleme becerisinin hem siire¢ hem de iiriin boyutlarinin biitiinlesik olarak
ele alinmasini saglamaktadir.

Dinleme Becerisi Oz Degerlendirme Formu

Yedi sorudan olusan ve ii¢ dereceli yapiya sahip bu form, &grencilerin kendi dinleme
performanslarint degerlendirmelerini saglayan bir aragtir. Sorular, temel dinleme gorevlerinin
(odaklanma, ana fikri belirleme, detaylar1 yakalama, ¢ikarim yapma) gergeklesme diizeyine
odaklanmaktadir. Formun basit yapisi, 0grencilerin kendilerini objektif olarak degerlendirmelerini
kolaylastirmakta ve 6z farkindalik gelistirmelerine katk1 saglamaktadir. Oz degerlendirme siirecinde
ogrenci, dinleme stratejilerinin etkililigini sorgulamakta ve gelisim alanlarini belirleyebilmektedir.
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Dinledigini Anlama Gostergeleri Gézlem Formu

Sekiz bélim ve on alt1 sorudan olusan bu kapsamli form, dinleme becerisinin anlama boyutunu
derinlemesine degerlendirmektedir. Dort dereceli degerlendirme sistemi, performans diizeylerini net
olarak ayirt etmeyi saglamaktadir. Form, dinleme gorevi sonrasinda &grencinin metni ne olgiide
anladigini, ana ve yardimer diistinceleri ayirt edip edemedigini, ¢ikarimlar yapabildigini ve elestirel
degerlendirme yapip yapamadigini 6lgmektedir. Bu formun "Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu" ile
birlikte kullanilmasi, dinleme siirecinin ve sonucunun biitiinlesik degerlendirilmesini miimkiin kilmada
etkili olabilir.

Dinleme Oz Yeterlik Olgegi

On dokuz maddeden olusan ve {i¢ dereceli puanlama sistemi kullanan bu 6lgek, 6grencinin
dinleme becerisine iliskin 6z yeterlik algisim 6lgmektedir. Olgek, gesitli dinleme stratejileri ve
davranislarin1 kapsayarak, 6grencinin hangi alanlarda kendini yeterli gordiiglinii ortaya koymaktadir.
Donem basi, ortast ve sonunda uygulanmasi, 0z yeterlik algisindaki degisimin izlenmesini
saglamaktadir.  Ardistk  gorevler olmasa Dbile, slire¢ odakli veri toplama islemleri
gerceklestirilebilmektedir. Elde edilen veriler, 6grenciye bireysellestirilmis geri bildirim vermede ve
motivasyonu artirmada kullanilmaktadir.

Ustbilis Dinleme Stratejileri Ogrenci Gozlem Formu

Yirmi iki maddeden olusan ve bes dereceli likert tipi 6lgek kullanan bu form, tist diizey biligsel
dinleme gorevlerini degerlendirmektedir. Form, 6grencinin dinleme siirecini planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerini kapsamaktadir. Ustbiligsel stratejiler arasinda dinleme amacim belirleme,
uygun strateji segme, anlama diizeyini kontrol etme ve gerektiginde strateji degistirme yer almaktadir.
Donem basi, ortas1 ve sonunda uygulanarak, tstbilissel becerilerdeki gelisim takip edilebilmektedir.
Veriler, 6grencinin dinleme siirecindeki farkindalik ve 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesinde yol
gosterici olmaktadir.

Performans (Dinleme) Degerlendirme Olcegi

Yedi soru ve dort dereceden olusan bu dlgek, dinleme performansinin analitik degerlendirilmesini
saglamaktadir. "Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu'nda gostergelerin varligi tespit edilirken, bu
olgekte gostergeler diizeylerine gore siniflandirilarak puanlanabilir hale getirilmektedir. Her performans
diizeyi igin net tanimlamalar yapilmis olmasi, degerlendirmede tutarlilig1 saglamaktadir. Olgek, dinleme
becerisinin gelisiminin nicel olarak takibini miimkiin kilmakta ve 6gretmenlerin objektif degerlendirme
yapmalarini kolaylagtirmaktadir.

Dinledigini Anlama Olcegi

Sekiz soru ve dort performans diizeyinden olusan bu &lgek, dinledigini anlama becerisinin
puanlanmasint saglamaktadir. Her soru i¢in tanimlanmis performans diizeyleri, 6grencinin anlama
derecesini objektif olarak belirlemeyi miimkiin kilmaktadir. Performans degerlendirme &lgeginde
oldugu gibi puanlanabilir yapisi, dinleme becerisindeki ilerlemenin sayisal olarak ifade edilmesini ve
karsilastirmali analizler yapilmasmi saglamaktadir. Ogretmenler bu 6lgegi, dinleme becerisinin
gelisimini sistematik olarak izlemek ve hedefe yonelik miidahaleler planlamak i¢in kullanabilmektedir.
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Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu -Ogretmen '

Dinleme Gostergeleri

._.
[\°]
“w
Gozlenmedi

Dinleme siirecinde ileti kaynagi disindaki diger ¢evresel uyaricilarla
ilgilenmeme.

1| Dinleme ortaminda sozsiiz iletisim 6gelerinin (jest, mimik, beden
dili, goz iletigimi) konugmaciyla esgiidiimiinii saglamaya yonelme.

Konusmacimin jest ve mimiklerine dikkat etme ve onunla goz
iletisiminde olma.
Kendi jest ve mimikleri iizerinde durma, onlar1 fark etme.

Dinleme siirecinde gevseme, Ofkelenme, eglenme, takdir etme,
2 | reddetme, soru sorma vb. davraniglar gosterme.

Stirecte yasadigi gevseme, Ofkelenme, eglenme, takdir etme,
reddetme vb. duygularin dinlemesini nasil etkiledigini fark etme.
Dinleme igerigi ile ilgili soru sorma, agiklama yapilmasini isteme vb.
davranislar gosterme.

Davransslarinin dinleme siirecinde yasadiklariyla iliskisinin farkinda
olma.
Arkadaslar1 konusurken gosterdigi dinleme davranislarinin farkinda
olma.

Bu davraniglarin iletisimine katkisinin bilincinde olma.
Merakin1 harekete gegirici sorular sorma, not defteri hazirlama,
konusmactya icerikle ilgili sorular sorma vb. davraniglar gosterme.

Bu davraniglarin dinlemesine katkisinin farkinda olma.
Bireyin kendi dinleme siirecini, heyecan, ilgi, durus, oturus vb.
durumlarinin farkina vararak yonetmesi.

6 | Dinleme siirecindeki heyecan, ilgi gibi duygulari ile durus, oturus
gibi davraniglarinin farkinda olmanin ve bunlar1 yonetebilmenin
dinlemeye katkisi hakkinda bilingli olma.

Goz iletisimi kurma, not alma, ¢izim yapma, kavram ya da zihin
7 | haritast olusturma vb. etkinlikleri gerceklestirme.

Gergeklestirdigi etkinliklerin dinleme siireciyle iligkisi konusunda
bilingli olma.

14 Erdem, A. (2012). Yapilandirict karma Ggrenme ortamlarinda dinleme ve konusma becerilerine etkisi.
(Yayimlanmamis Doktora tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara.

53



Cem Erdem

Dinleme Becerisi -Oz Degerlendirme Formu-'*

Ad1 Soyadt:

Dinleme 1 2

1 | Dinleme siirecinde dikkatli olma.

2 | Sozlii ve sozsiiz tepkiler verme.

3 | Konugmaciyla etkilesim kurma.

4 | Kendi dinleme davranislarinin farkinda olma.

5 | Dinlemeye isteklenme (motive olma).

Heyecan, ilgi, durus, oturus vb. durumlarin farkina varma ve
yonetme.

7 | Dikkatini koruyacak yollara bagvurma.

!5 Erdem, A. (2012). Yapilandirici karma 6grenme ortamlarinda dinleme ve konugma becerilerine etkisi
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Dinledigini Anlama Géstergeleri Gozlem Formu - Ogretmen Formu

Dinledigini Anlama Gostergeleri

Gozlenmedi

Olay/durum, yer, zaman ve karakterlere iliskin tanimlamalar1 dogru
olarak sdyleme.

Olay/durum, yer, zaman ve karakterleri belirlemenin dinledigini
anlamaya katkis1 hakkinda konusma.

Dinleme siirecindeki kestirimlerini sdyleme.
Kestirimlerinin dogru olup olmadigini belirleme.

Dinleme siirecinde kendi 6znel anlamini olusturma.

Dinleme siirecinde olusturdugu kendi 6znel anlami1 hakkinda konusma.

Dinledigi icerik ile dnceki bilgileri arasinda iliski kurma.
Dinledigi icerik ile dnceki bilgileri iligkilendirmenin konuyu ve
dinledigini anlamasina saglayacagi katki hakkinda konusma.

Dinledigi konugmada islenen ana diigiinceyi belirleme.
Metnin konusu ile ana diisiincesi arasinda kurdugu iliskileri agiklama.

Dinleme siirecinde belirtilen kigisel goriisler ile bilimsel bilgileri ayirt
etme.

Kisisel gorusler ile bilimsel bilgileri ayirt etmenin, kendi 6znel
anlamini olusturma {izerindeki etkisi hakkinda konusma.

Konugmacinin yasi, egitim durumu, meslegi, fiziksel 6zellikleri vb.
ozelliklerine doniik sorular sorma.

Konugmact hakkindaki bu 6zellikleri bilme ile konugmanin igerigi
arasinda kurdugu anlam hakkinda konusma.

Dinledigi konuyla dogrudan iliskili sorular sorma.
Dinledigi konuyla iliskili sorular sormanin anlamasina yardime1 olup
olmadig1 hakkinda konusma.
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Dinleme Oz yeterlik Ol¢egi'® (Ogrenci)

Tamamen Katilmiyorum ........ccoececerucncene 1) 1 2 3
Tamamen Katillyorum.........cccccaeue A3
1. |Dinlediklerimi zihnimde canlandirabilirim. 1 2 3
2. |Dinlemenin amacini belirleyebilirim. 1 2 3
3 Dinlediklerimden hareketle ne, pc?rfede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim 1 2 3
sorularma (5N 1K) cevap verebilirim
4. |Dinlediklerimi 6zetleyebilirim. 1 2 3
5. |Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederim 1 2 3
6. [Metne gore dinleme tiiriinii belirleyebilirim 1 2 3
7. [Dinlerken konusmaciyla g6z temasi kurmalarina dikkat edebilirim. 1 2 3
8. |Dinlerken konusanin beden diline dikkat ederim. 1 2 3
9. [Dinlerken konusanin jest ve mimiklerine dikkat ederim 1 2 3
10. |Dinlediklerime iligkin karsilagtirmalar yapabilirim. 1 2 3
11. |Dinlerken konusmalarin nereye gidecegini tahmin edebilirim 1 2 3
12. |Dinlerken sozli tepkiler veririm. 1 2 3
13. |Dinlediklerimle ilgili ¢ikarimlar yapabilirim. 1 2 3
14. |Dinlerken dnyargisiz oldugumu belli edebilirim 1 2 3
15. |Gorgii kurallarina uygun dinleyebilirim. 1 2 3
16. |Dinlerken ag1k fikirli oldugumu belli edebilirim 1 2 3
17. Dinlerker} .r'qesajl degerlendirmeden konusmacinin konusmasini bitirmesini 1 2 3
bekleyebilirim.
18. |Dinleme sirasinda uygun geribildirimlerde bulunabilirim. 1 2 3
19. |Dinleme sonrasinda uygun geribildirimlerde bulunabilirim. 1 2 3

16 Gerez Tasgin, F. (2015). Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma Oz Yeterlikleri
ile Ogrenme Stillerinin incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.
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Ustbilis Dinleme Stratejileri Ogrenci Gézlem Formu'?

(1) Tamamen Katilmiyorum.................... (5) Tamamen
Katiliyorum

Dinleme aligkanligini kazanmanin 6nemi konusunda

duyarliyim.
2. [Kitap dinlemenin yararli oldugunu diisiiniiyorum. 11213415
3. |Dinleme tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahibim. 11213415
4. Bir seyler dinlemenin zaman kayb1 oldugunu disiiniiyorum. 12|13 ]|4]5

5. |Dinleme becerisinin egitimle kazandirabilecegini diigiiniyorum | 1 | 2 | 3 | 4 | 5

6. |Dinledigim metinlerin tiiriinii belirleyebilirim. 11213415
7. |Dinlediklerimden ¢ikarimlar yapabilirim. 12|13 ]4]5
8. [lyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum. 11213415
9. |Dinlediklerimde 6znel ve nesnel yargilari ayirt edebilirim. 12 |3]4]5
10. [Metne gore dinleme tiirii belirleyebilirim. 12|13 ]4]5
11. |Amacima gore dinleme metni secebilirim. 11213415
12. |Tiiriine gore dinleme metni segebilirim. 12 |3]4]5
13. |Farkli yazarlarin kitaplarini dinlemeye c¢aligirim. 12 |3(4]5
14. |Dinleme kurallarint uygularim. 12 |3]14]5
15. |Dinleme becerimi gelistirerek soz varligimi zenginlestiririm. 12|13 ]4]5

16. |Okudugum metinleri dil ve anlatim yoniinden degerlendiririm. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5

17.  |Okudugum metinleri igerik yoniinden degerlendiririm. 112 |3]14]5
Okudugum ciimledeki anlamini bilmedigim kelimelerin

18. - e 1123415
anlamini baglamdan ¢ikarabilirim.

19. |Okunan kelimeleri dogru telaffuz edebilirim. 11213415

20. |Dikkatimi okuduklarima yogunlastiramam. 1123|415

21. (On bilgilerimi kullanarak okudugumu anlamlandirabilirim. 12 |3]4]5

22. |Okudugumu anlamada gorsellere dikkat ederim. 12 |3]4]5

17 Melanhoglu, D.(2012). Dinleme Becerisine Yonelik Olgme Degerlendirme Calismalarinda Ustbilis
Stratejilerinin Kullanimi
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Performans (Dinleme) Degerlendirme Olgegi (Rubrik)!8

Izlenecek Sira

Ilgili Stratejinin

kendisine yardimer olacagini diisiiniiyor mu?

Nu. Gergeklesme Durumu

Ogrenci, Evet Hay1r

1 |Ogretmen veya dgrenci(ler) tarafindan okunan bashgi dinledi mi?

> Basliktan hareketle metnin konusunun ne olabilecegini tahmin etti
mi?

3 [Tahminlerini not etti mi?

4 |Daha 6nce boyle bir konuyla karsilastigint diigiintiyor mu?

5 |Bumetni anlayabilecegini diisiiniiyor mu?

6  |[Dinleme amacini belirledi mi?

7  |Dinleme sirasinda metnin anahtar kelimelerini belirledi mi?

] Bu metni dinlemek i¢in hangi stratejileri kullanabilecegini diistiindi
mii?

9  |[Metni dinlemeye yonelik herhangi bir strateji belirledi mi?

10 Sectigi stratejinin dinleme amacina uygun oldugunu diistiniiyor
mu?

11 [Sectigi stratejiyi, dinleme siirecinde uyguladi m1?

12 |[Uyguladigr strateji, metni anlamasinda yeterli oldu mu?

13 Dinleme siirecinde yaptiklarini kontrol etti mi?

14 |Dinleme siirecinde bir hata yaptigini diigtinityor mu?

15 |Dinleme amacina ulagti m1?

16 Bu metni dinlemek i¢in kullandi8: stratejiden baska bir strateji
uygulayabilir miydi?

17  [Tahmin(ler)iyle dinledigi metin paralellik gosterdi mi?

18 Bu metni dinlerken giinliik hayatta kullanabilecegi bilgiler edindi
mi?

19 Dinleme siirecinde uyguladig: stratejilerin farkli metinleri dinlerken

18 Erdem, A. (2012). Yapilandirict karma ogrenme ortamlarinda dinleme ve konusma becerilerine etkisi.
(Yayimlanmamis Doktora tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara.
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Dinledigini Anlama Olgegi'’

No

Yeterlik

3

2

1

1

Olay, yer, zaman
ve karakterler.

Dinledigi konudaki olay,
yer, zaman ve
karakterlere iliskin
tanimlamalarin en az
tgilinii dogru olarak
sOyleme.

Dinledigi konudaki olay,
yer, zaman ve
karakterlere iligkin
tanimlamalardan yalnizca
ikisini dogru olarak
sOyleme.

Dinledigi konudaki olay,
yer, zaman ve
karakterlere iliskin
tanimlamalarin hepsini
yanlig sdyleme ya da
yalnizca birini dogru
sOyleme.

lanlamini
olusturma.

nitelikte kendi 6znel
anlamini olusturma.

kismen iligkili olan
kendi 6znel anlamini
olusturma.

2 | Dinleme Dinledigi olayn nasil Dinledigi olayn nasil Dinledigi olayn nasil
Stirecindeki gelisecegini ve gelisecegini dogru tahmin | gelisecegi ve sonucuna
tahminleri. sonucunu dogru tahmin | etme yonelik tahminlerinin

etme. . dogru ¢ikmamas ya da
Dinledigi olayin sonucunu| tahminini séylememe
dogru tahmin etme.

3 [Kendi 6znel Dinledigi konuya uygun | Dinledigi konu ile Dinledigi konuda higbir

6znel anlam
olusturmama.

duygularini ve
tepkilerini fark etme
ve yonetme.

etkileyen kendisiyle
ilgili heyecan gibi igsel ve
jest, mimik gibi digsal
etkenleri control altinda
tutabilme.

etkileyen kendisiyle
ilgili heyecan gibi igsel
ve jest, mimik gibi
digsal etkenleri biiyiik
Ol¢iide kontrol altinda
tutabilme.

4 | Dinledigi igerik- Dinledigi igerik ile Dinledigi icerigi 6nceki | Dinledigi igerik ile
onceki bilgileri. onceki bilgileri arasinda | bilgileri arasinda dogru onceki bilgileri

ayrintili ve dogru ancak genel iliskiler arasinda higbir iliski
iligkiler kuma. kurma. kurmama.

5 | Ana diisiinceyi Dinledigi konudaki ana Dinledigi konudaki ana | Dinledigi konudaki ana
belirleme. diisiinceyi dogru olarak | diisiincede verilmek diistinceyi yanlis

soyleme. istenen iletiye yakin sOyleme ya da higbir
anlamda bir yardimei ana diisiince sdylememe.
diistinceyi sdyleme.

6 | Dinleyicilerin Konusmasinda fikra, Konusmasinda fikra, Konusmasinda fikra,
dikkatinin karikatiir, miizik, gorsel | karikatiir, miizik, gorsel | karikatiir, miizik, gorsel
devamhiligint gibi 6gelerden en az gibi 6gelerden yalnizca gibi 6gelerden higbirini
saglayacak yollar; | ikisini kullanma. birini kullanma. kullanmama.
kullanma.

7 | Konusmasimda Konugma siirecinde Konusma siirecinde Konusma siirecinde
merak uyandiran konusuyla iliskili stirekli | konusuyla iliskili olarak | dinleyicilerin merak ve
sorulara yer verme. | sorularla dinleyicilerin dinleyicilere zaman giidiisiinii harekete

merak ve giidiisiinii canl1 | zaman soru sorarak merak| gegirici sorular sormama.
tutma. ve glidilyii artirma.

8 | Konugma Siiresince | Konusma siirecini Konusma stirecini Konusma siirecini

etkileyen kendisiyle
ilgili heyecan gibi igsel
ve jest, mimik gibi
digsal etkenleri kontrol
etmeme.

9 Erdem, A. (2012). Yapilandirict karma 6grenme ortamlarinda dinleme ve konusma becerilerine etkisi.
(Yayimlanmamis Doktora tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara.
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No Yeterlik 3 2 1

1 | Dinleme Dinleme siirecinde ileti | Dinleme siirecinde Dinleme siirecinde ileti
stirecinde dikkatli | kaynagi disindaki bazen ileti kaynag1 kaynag1 disindaki diger
olma. diger gevresel digindaki diger cevresel uyaricilarla

uyaricilarla ¢evresel uyaricilarla ilgilenme.
ilgilenmeme. S6zsiiz ilgilenme. Sozsiiz Konusmacimnin jest
iletisim 6gelerinin iletisim 6gelerini bazen | ve mimiklerini fark
(jest, mimik, beden konugmaciyla etmeme.

dili, goz iletisimi) esgidiimlii kullanma.

konusmaciyla

esglidiimiinii saglama.

2 | Sozlii ve Dinleme siirecinde Dinleme siirecinde Dinleme siirecinde
sOzsiiz tepkiler gevseme, ofkelenme, yalnizca sozlii ya da s0zIi ya da sozsiiz
verme. eglenme, takdir etme, yalnizca sozsiiz tepki iceren higbir

reddetme, soru sorma tepkiye yonelik davranig gostermeme.
vb. davraniglar davranig gosterme.
gosterme.

3 | Konusmaciyla Dinleme igerigi ile Dinleme igerigi ile Dinleme igerigi ile

etkilesim kurma. ilgili soru sorma, ilgili soru sorma, ilgili konusmaciya
aciklama yapilmasini aciklama yapilmasini higbir sey sdylememe
isteme, farkli isteme vb. davraniglar ya da sormama.
orneklerle siirece gosterme.
katkida bulunma vb.
davraniglar gosterme.

4 | Kendi dinleme Dinleme siirecinde jest | Dinleme siirecinde jest | Dinleme siirecinde jest
davraniglarinin ve mimiklerinin, ve mimiklerinin, ve mimiklerinin,
farkinda olma. hareketlerinin, zihinsel | hareketlerinin hareketlerinin, zihinsel

stirecinin bilincinde bilincinde olma. stirecinin farkinda
olma. olmama.

5 | Dinlemeye Merakini harekete Merakini harekete Merakini harekete
isteklenme gecirici sorular sorma, | gegirici sorular sorma, | gegirici sorular sorma,
(motive olma). not defteri hazirlama not defteri hazirlama not defteri hazirlama

vb. davraniglardan en vb. davraniglardan vb. davraniglarin
az ikisini gosterme. yalnizca birini higbirini géstermeme.
gosterme.

6 | Heyecan, ilgi, Dinleme siirecindeki Dinleme siirecindeki Dinleme siirecindeki
durus, oturus vb. heyecan, ilgi gibi heyecan, ilgi gibi heyecan, ilgi gibi
durumlarin duygulart ile durus, duygulart ile durus, duygulart ile durus,
farkina varma ve | oturus gibi oturus gibi oturus gibi
yonetme. davraniglarin davraniglarinin farkinda | davraniglarini fark

yonetebilme. olma ancak bunlari etmeme.
yonetememe.

Dikkatini Dinleme siirecinde| Dinleme  siirecinde| Dinleme  siirecinde
lkoruyacak  yollarajgdz iletisimi kurma, notigdz iletisimi kurma, notjgdz iletisimi kurma, nof]
[bagvurma. alma,  ¢izim  yapma,jalma, ¢izim  yapmajalma, ¢izim  yapma,

kavram ya da zihin haritasikavram ya da zihin haritasikavram ya da zihin
olusturma vb Jolusturma vb.haritas1  olusturma vb,|
etkinliklerinden en azetkinliklerinden yalnizcaetkinliklerinden higbirini
ikisini gergeklestirme. birini ger¢eklestirme. gergeklestirmeme.
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3.5. Gozlem ve Degerlendirmeye Yardimei Diger Formlar

Dil becerilerinin yam sira, Tirk dili ve edebiyati programinda yer alan &zel alanlarin
degerlendirilmesi i¢in tasarlanmig bu formlar, 6grenci gelisiminin biitiinclil olarak izlenmesini
saglamaktadir. Bu boliimde sunulan araglar hem siire¢ hem de {iriin degerlendirmesine olanak taniyan,
farkli metin tiirlerine 6zgii becerileri 6lgen ve grup c¢aligmalarini degerlendiren gesitli formlardan
olusmaktadir.

Ozetleme Becerisinin Degerlendirilmesi

Ozetleme becerisi, bu kitapta yer alan tiim metin tiirii etkinliklerinin ortak bileseni olarak 6zel
onem tasimaktadir. Her etkinlik sonunda yapilan 6zetleme galismalari, 6grencinin metni kavrama, ana-
yardimer diisiinceleri ayirt etme ve bilgiyi yeniden yapilandirma becerilerini gelistirmektedir. Bu
becerinin degerlendirilmesi igin li¢ temel arag¢ gelistirilmistir:

Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu (Besli Derecelendirme): Kirk dért maddeden olusan bu kapsamli
form, Ozetleme siirecinin hem planlama hem de wuygulama asamalarmi detayli olarak
degerlendirmektedir. "Hig iyi degilim" ile "Cok iyiyim" arasinda bes diizeyli degerlendirme sistemi,
ogrencinin giiglii ve zayif yonlerini gradyanli olarak ortaya koymaktadir. Form, yazma 6ncesi hazirlik,
mekanik beceriler, igerik organizasyonu ve islup 6zelliklerini kapsamaktadir.

Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi: Sekiz temel stratejiyi 100 puan iizerinden degerlendiren bu
analitik rubrik, 6zetleme performansinin objektif olarak puanlanmasini saglamaktadir. Her strateji igin
farkli agirliklar belirlenmistir; 6rnegin "Onemli Bilgiyi Segme" 30 puan, "Baslik Yazma" 10 puan
degerindedir. Bu agirliklandirma, 6zetlemenin kritik bilesenlerinin énemini yansitmaktadir. Ozellikle
"Kisaltma" kriteri (%15-25 aralig1 ideal kabul edilmis), 6zetlemenin temel ilkelerinden biri olan
yogunlagtirma becerisini 6lgmektedir.

Portfolyo Degerlendirmesi

Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo) sistemi, 6grencinin dénem boyunca iirettigi ¢alismalart sistematik
olarak toplayan ve gelisimini gériiniir kilan bir degerlendirme aracidir. Ogrenciler, dosyalarina
koyduklart her calisma igin se¢im gerekgelerini yazarak, 6z degerlendirme ve yansitict diisiinme
becerilerini gelistirmektedirler.

Ogrenci Uriin Dosyasi Degerlendirme Formu, on bir kriter {izerinden portfolyoyu degerlendirmektedir:
calismalarin tamligy, cesitliligi, amaca uygunlugu, yaraticilif1 gostermesi, risk alma diizeyi ve gelisimi
yansitmasi gibi. Besli derecelendirme sistemi, portfolyonun hem nicelik hem nitelik agisindan
degerlendirilmesini saglamaktadir.

isbirlikli Ogrenmenin Degerlendirilmesi

Grup Degerlendirme Formu, on dort madde ile grup calismalarinin etkililigini 6lgmektedir.
Yardimlasma, dinleme, rol paylasimi, saygi, etkilesim, giiven ve ortak goriis olusturma gibi isbirlikli
O6grenmenin temel bilesenleri degerlendirilmektedir. Bu form hem &gretmenin gozlemi hem de
ogrencilerin 6z degerlendirmesi i¢in kullanilabilmektedir.

Metin Tiiriine Ozgii Degerlendirme Formlar

Kitapta farkli metin tiirlerinin okuma ve degerlendirme becerilerini lgen 6zellesmis formlar yer
almaktadir:

Hikdye ve Roman Okuma Gézlem Formu: On bir kriter ile anlati metinlerinin anlasilmast ve
¢ozlimlenmesi becerilerini degerlendirmektedir. Tema belirleme, yap1 6zellikleri analizi, dil-anlatim
degerlendirmesi gibi edebi metin inceleme becerileri dl¢tilmektedir.
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Ogretici Metinleri Okuma ve Degerlendirme Gézlem Formu: Yedi kriter ile bilgilendirici ve diisiince
yazilarmin elestirel okunmasi becerilerini degerlendirmektedir. Tez belirleme, kaynak analizi, karsi
goriis gelistirme gibi Uist diizey okuma becerileri dlgiilmektedir.

Oykiileyici Anlatim Tutarlilik Degerlendirme Olgegi: Bes diizeyli bu rubrik, dykiileyici metinlerin
tutarliligini dort temel boyutta degerlendirmektedir: konu biitinliigi, olay orgiisii plani, birimler arasi
iliskiler ve hikaye biitlinliigii. Her diizey i¢in ayrintili tanimlamalar yapilmis olmasi, degerlendirmede
tutarlilig1 saglamaktadir.

Uygulama ilkeleri

Bu formlarin kullaniminda esneklik ilkesi benimsenmistir. Ogretmen, sinifin diizeyi, metin tiirii
ve 0gretim hedeflerine gore uygun formlar segebilir, uyarlayabilir veya birlestirebilir. Tim formlarin
ayni anda kullanilmasi beklenmemekte, pedagojik baglama en uygun olanlarin se¢ilmesi 6nerilmektedir.

Formlardan elde edilen veriler, 6grenci iiriin dosyalarinda ve dgretmen kayitlarinda sistematik
olarak saklanmalidir. Bu belgelendirme, 6grencinin gelisiminin boylamsal olarak izlenmesini, giiglii ve
zaylf yonlerinin belirlenmesini ve bireysellestirilmis 6gretim planlarinin hazirlanmasini miimkiin
kilmaktadir.
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Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu

. (1) Hig iyi degilim, (2) lyi degilim, (3) Orta diizeyde iyiyim, (4)
lyiyim, (5) Cok iyiyim 1

1. Yazmadan 6nce o konu hakkinda bilgi toplamada,

2. Dabha iyi yazabilmek i¢in okumalar yapmada,

3. Olusturacagim metnin tiiriine uygun plan hazirlamada,

4. Yaziya gegmeden once belli bir amag giitmede,

S. Yaz1 yazmak i¢in istek duyma konusunda,

6. Yazmadan Once bir plan hazirlamada,

7. Yazmadan once metinde deginecegim kavramlarla ilgili zihin ve kavram
haritas1 olusturmada,

8. Yaziya baslamadan once kendimi o konuya giidiilemede,

9. Metne baglamadan dnce konuyla ilgili beyin firtinas1 yapmada,

10 Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmada,

11 Yazarken kagit diizenine dzen gostermede,

12 Harflerin okunabilirliginde,

13 Paragraflarin ilk satirni digerlerine gore iceriden baslatma konusunda,

14 Bagka bir paragrafa gecerken uygun bosluklar birakmada,

15 Yazarken sayfa kenarlarinda uygun bosluklar birakmada,

16 Tekrara diismeme konusunda,

17 Bilimsel degeri olan yazilarda baska ¢alismalardaki diisiincelere de yer
verme konusunda,

18 Yazarken dil bilgisi kurallarina uymada,

19 Konuya uygun diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanmada,

20 Yazarken anlagilir ciimleler kurmada,

21 Paragraflar arasi gegisi saglayan ciimleler olusturmada,

22 Yazarken baglanti kuran sozciik ve climleler olusturmada,

23 Konunun farkli boyutlarini ele almada,

24 Yazarken yeni fikirler 6ne siirmede,

25 Yazilarimda tekdiizelikten kaginmada,

26 Ele aldigim konuya elestirel bir bakis agis1 gelistirmede,

27 Farkli kelimelerden olusan zengin bir s6z varligi kullanmada,

28 Gerekli yerlerde sz sanatlarini kullanmada,

29 Uygun deyim, atasozii gibi kalip ifadelere yer vermede,

30 Yazarken konunun sinirlarini g6z 6niinde bulundurmada,

31 Metnin igerigine uygun baslik koymada,

32 Yazilarimda sebep sonug iliskisi kurmada,

33 Yazilarimda amag sonug iliskisi kurmada,

34 Olaylari olug sirasina uygun bigimde yazmada,

35 Duygu ve diisiinceleri belli bir mantik ¢ercevesinde vermede,

36 Sozciikleri zenle segmede,

37 Konunun igerigine uygun érnekler vermede,

38 Yazilarimda 6zgiin fikirler sunmada,

39 Yazdiklarimi bir ana fikir etrafinda toplama konusunda,

40 Ana fikri destekleyen yardimei fikirlere yer vermede,

41 Oznel ve nesnel yargilar1 uygun yerde kullanmada,

42 Metnin tiiriine 6zgii nitelikleri goz oniinde bulundurmada,

43 Yazarken istekli olma konusunda,

44 Anahtar kelimeleri goz 6niinde bulundurmada,
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Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi2’

OZETLEME STRATEJILERi PUANLAMA OLCEGI

Ozetleme
Stratejileri

Puan
Arah@

Puanlama Olgiitii

1. Bashk Yazma

10

0: Baslik hig yok.
5: Baslik var ancak problemli; degistirilmis veya yanlig yazilmus.
10: Baslik var, sorun yok, orijinal metne bagl kalmmis.

2. Bakis Acisim
Dogru Kullanma

10

0: Tamamen yanlis bakis acist kullanilmuis.
5: Birden ¢ok bakis agisiyla yazilmis.
10: Dogru bakis agis1 ile yazilmis.

3. Anlatim Kipini
Dogru Kullanma

10

0: Tamamen yanlis anlatim kipi ile olusturulmus.
5: Birden ¢ok anlatim kipiyle yazilmis.
10: Dogru anlatim kipi ile 6zetlenmis.

4. Onemli Bilgiyi
Secme

30

Ogrenci 6zetindeki onemli bilgi sayisimn, dlgiit 6zette yer alan énemli bilgi
sayisina boliinmesi ile elde edilen sonucun 30 ile ¢arpilmasi.

5. Onemsiz Bilgiyi
Silme

10

0: 10°dan fazla 6nemsiz bilgi.
2: 9 ile 10 6nemsiz bilgi.
4: 7 ile 8 6nemsiz bilgi.
6: 5 ile 6 onemsiz bilgi.
8: 3 ile 4 6nemsiz bilgi.
10: 0 ile 2 arasindaki dnemsiz bilgi.

6. Metin Dis1 Bilgiye
Yer Vermeme

10

0: 5’ten fazla metin dis1 bilgi.
2: 5 metin dis1 bilgi.
4: 4 metin dis1 bilgi.
6: 3 metin dis1 bilgi.
8: 2 metin dis1 bilgi.
10: 1 veya 0 metin dis1 bilgi.

7. Tutarh Yazma

10

0: Konu biitinliigii yok, bilgiler tamamen celiskili, ciimle ve paragraflar
uyumsuz.
2: Konu biitiinliigii neredeyse yok, bilgiler genellikle geligkili, cimle ve
paragraflar neredeyse uyumsuz.

4: Konu butiinliigii kismen var, bilgiler ¢ogunlukla celiskili, ciimle ve
paragraflar arasinda kismen uyum var. 6: Konu biitiinliigii gogunlukla var,
bilgiler kismen ¢eliskili, cimle ve paragraflar gogunlukla uyumlu.

8: Konu biitiinliigii genellikle var, baz1 bilgiler ¢eliskili, ciimle ve paragraflar|
biiyiik cogunlukla uyumlu.
10: Konu biitiinliigi tam, bilgiler tamamen tutarli, climle ve paragraflar
biisbiitiin uyumlu.

8. Kisaltma

10

0: Ozetlerin orijinal metnin %10 undan az, %30’undan daha fazla olmasi
durumunda.
5: Ozetlerin orijinal metnin %10-14"i veya %26-30’u olmast durumunda.
10: Ozetlerin orijinal metnin %15-25’1 olmas: durumunda.

Toplam Puan

100

20 Ozgakmak, H. (2015). Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Not Alarak Dinlemede Ozetleme Stratejilerini Kullanma
Becerileri, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
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Ogrenci Uriin Dosyasi?!

Ogrencinin Tarih:
Adi ve Soyadi:

OGRENCI URUN DOSYAMIN iCiNDEKILER

Calismalarim Bu ¢aliymay saklama nedenim

21 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smiflar Ogretim Programi, (2011). Milli Egitim Bakanlig1,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.
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Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo) Degerlendirme Formu (Ogretmen)?

Ogrencinin Adive Soyadi: Siif:.....

Yonerge: Asagidaki her bir 6l¢iitiin ne diizeyde yeterli oldugunu gz oniine alarak
dosyay1 degerlendiriniz.

Dereceler
OLCUTLER 1 2 3 4 5

Caligmalarin tam olmasi

Caligmalardaki gesitlilik

Calismalarin amaca uygunlugu

Caligmalarin amaglari kargilamasi

Calismalarin dogrulugu

Dosyanin diizenliligi

Harcanan ¢abanin ¢aligmaya yansimast

Yaraticilig1 gosterme

Calismalarin segiminde risk alma

Ogrencinin gelisimini gdsterme

Kendini degerlendirme

YORUMLAR/ONERILER:

22 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smiflar Ogretim Programi, (2011). Milli Egitim Bakanlig1,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.
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Grup Degerlendirme Formu (Gozlem Ornegi)??

Grubun Adi:
Sinifi:

Yonerge: Asagidaki her bir 6l¢iitii grubun hangi diizeyde yeterli oldugunu goz oniine alarak
degerlendiriniz.

DEREC
BECERI ELER
LER 5) ) 3 (2) @
Her Sikhikl ) Cok Hicbir
zaman a Bazen az zama

n

Grup tiyeleri birbirleriyle yardimlagir.

Grup tiyeleri birbirlerinin diisiincelerini dinler.

Grup tiyelerinin her biri ¢aligmalarda rol alir.

Grup tiyeleri birbirlerinin diisiincelerine ve

¢abalarina saygi gosterir.

Grubun her iiyesi birbirleriyle etkilesim
icerisinde

tartigir.

Grup tiyeleri ulastiklari sonucu birbirlerine
iletir.

Grup tiyeleri bireysel sorumluluklarini yerine

getirir.

Grup tiyeleri bilgilerini digerleriyle tartigir.

Grup tiyeleri birbirlerine giivenir.

Grup tiyeleri birbirlerini cesaretlendirir.

Grup tiyeleri s6z hakkinin adil bir bigimde

paylasilmasina 6zen gosterir.

Grupta birbiriyle ¢atisan goriisler oldugunda

gruptakiler bunlari tartismaya agarlar.

Calistiklar1 konuda, grup tiyeleri ortak bir
goriis

olusturur.
Grup tiyeleri birlikte calismaktan hoslanir.

TOPLAM

YORUMLAR:

2 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smiflar Ogretim Programi, (2011). Milli Egitim Bakanlig1,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.
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Hikiye ve Roman Okuma Gézlem Formu?*

Aciklama: Asagida Ogrencilerin hikdye ve roman okuma becerilerini gozlemlemek i¢in form
verilmistir. Ogrencileri, dlgiitlerdeki becerilere sahip olma diizeylerine gére degerlendirerek tablonun
altindaki derecelerden uygun olanini bosluklara yaziniz.

OLCUTLER

iki paragrafta ifade eder.
belirtir.
Metnin sanat eseri olmasini saglayan hususlari aragtirir.
kisaca yazar.
Metin hakkinda yorum yazar.
Toplam

bakimindan gerceklikle iligkisini anlatir.
alinmadigini1 konusunda diistincelerini yazar.

Ogrencinin Adi ve

Okudugu hikdye ve romanlarda ne anlatilmak istendigini bir
Hikaye veya romanin; mekén, zaman, kisi ve olay orgiisii
Metnin kim tarafindan, kime, nigin anlatildigini yazar.
Mekan-insan iliskisi konusunda tespitlerini yazar.
Metnin temasini bulur, temanin insan agisindan énemini
Metnin yapi (olay 6rgiisii, kisi, mekan, zaman) 6zelliklerini
Metnin temasini temasinin baska eserlerde ele alinip
Metni dili ve anlatim bi¢imi bakimindan degerlendirir.
Metnin sanat eseri olmasini saglayan hususlari aragtirir.

Soyadi

) (O] 3 2) @
Her zaman Siklikla Bazen Cok Hicbir
az zaman

Forma gore dgrencileri degerlendiriniz.

1. Her 6lgiite gore 6grencilerin diizeyini belirleyiniz. Eksiklikler varsa gerekli onlemleri aliniz.
2. Istenirse, dgrencilerin toplam puanlarmi 100 iizerinden hesaplaymniz.

Ogrencinin toplam puani

X100

Ogrencinin alabilecegi en yiiksek puan

3.Bu formdan dgrencinin alabilecegi en yiiksek puan 55’tir.

24 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smiflar Ogretim Programi, (2011). Milli Egitim Bakanlig1,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.
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Ogretici Metinleri Okuma ve Degerlendirme Gozlem Formu?®

Aciklama: Asagida ogrencilerin 11. siif diizeyinde Ogretici metinleri okuma ve degerlendirme
becerilerini gozlemlemek igin form verilmistir. Ogrencileri, olciitlerdeki becerilere sahip olma

diizeylerine gore degerlendirerek tablonun altindaki derecelerden uygun olanini bosluklara yaziniz.

OLCUTLER

Ogrencinin Adi ve Soyad1

Eserde ileri siirlilen tez, anlatilan diisiincenin
kaynagi, hareket noktasi hakkindaki diistincelerini
vazar.

Metni biitiin olarak degerlendirir.

Metinde anlatilanlara neden katildigini veya

katilmadigini belirtir.
Eserin diigiince tarihinde ve kiiltiir hayatinda yeri ve
Eserin her boliimiinde anlatilanlar1 6zetler.

ifade

diistinceleri  begenip

edilen

begenmedigini sebepleriyle birlikte yazar.

Eseri tanitan bir yazi kaleme alir.

Toplam

(5)

Her zaman

(4)
Siklikla

(3)

Bazen

(2)
Cok az

(1)

Higbir zaman

Forma gore dgrencileri degerlendiriniz.

1. Her olgiite gore dgrencilerin diizeyini belirleyiniz. Eksiklikler
varsa gerekli 6nlemleri aliniz.
2. Istenirse, dgrencilerin toplam puanlarii 100 iizerinden

hesaplayiniz.

Ogrencinin toplam puani

Ogrencinin alabilecegi en yiiksek puan

3.Bu formdan dgrencinin alabilecegi en yiiksek puan 35°tir.

25 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smiflar Ogretim Programi, (2011). Milli Egitim Bakanlig1,

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara.
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Oykiileyici Anlatim Tutarhhk Degerlendirme Olcedi®®

1 (Koti) 2 (Yetersiz) 3 (Orta) 4 (Tyi) 5 (Gok Tyi)
Metinde belli bir konu
var, bu
Metinde belli bir konu [Metinde belli bir Metinde belli bir konu konu ayrmtilarla
yok; konu var, fakat var, fakat yer yer Metinde belli bir konu |gelistirilmis
cok kisa bir metin metindeki ortaya ¢ikan var, bu konu 've metindeki her ayrintt
ve/veya kopukluklar metnin  [kopukluklar gelistirilmis. baslangic ve bitis
tamamen anlagilmaz  |anlagilmasini 6nemli |metnin anlagilmasini  [Fakat ayrintilarla ilgili [arasindaki

6zet metni halini
almis.

bir Olgide olumsuz bazi kopukluklar var. |baglantilarin olugsmasina
metin. zorlastirmakta. yonde etkiliyor. katk1
saglayacak bigimde
islenmis.
Metinde saglam bir
plan yok; . A
anlatilan olaylar ltyllftltnde bir plan var, Metinde mantikli bir  [Metinde mantikli bir plan
arasindaki ail:tllan olavlar plan var,
Metinde bir plan yok, |iliskilerde 6nemli arasmdaki Y var, olaylar birbirini  |olaylar birbirini
anlatilan olaylar eksiklikler var, liskilerde bazi tamamlayacak sekilde |tamamlaya-
arasinda olaylar iist tiste ve so?’unlar var kurgulanmis fakat bu |cak sekilde kurgulanmis,
higbir iliski yok. cok kisa Metindeki oia lar olaylarm sunumu olaylarin sunumu 6zgiin
bi¢imde verildigi igin . Y 0zgiin ve
C. yeterince . oo ..
imetin bir e . degil siradan. ilgi cekici.
gelistirilememis.

Metnin birimleri

Metnin birimleri
arasinda bazi
iliskiler kurulmakla

Metnin birimleri
arasinda bazi
baglantilar olmakla
birlikte bu

Metnin birimleri
larasin-

Metin birimleri tamamen

arasinda ].Jl.rhl.(te bu baglantilar ye tersiz. da baglantilar var. uyumlu ve baglantilar
e iliskiler ¢ok zayif,  |(Ya da metnin

higbir iligki . . . [Fakat basarty-

imetinde bazi bir yerine kadar - . . . . .
kurulamamis. L - bu baglantilar incelikle la ve incelikle islenmis.

celiskiler veya baglantilar basarilt clenemenmi

imantiksizliklar olmakla birlikte bir | $-

var. yerden sonra

cok zay1f.)
Metinde bir hikdye |y je bir hikaye
olusturmaya
. PN yonelik bazi unsurlar olu@turulqlus
Metinde blr_hlkaye bulunmakla fa}.k%t bu hikéye Genel olarak biitiinliik {Tam anlamryla bittinlik
olusturuldugu -~ biitlinlik A ST
. birlikte bu unsurlar oA tastyan bir hikaye. tastyan bir hikaye.

sGylenemez. tasimryor. Hikayede

cok zayif ve .

e bir odak
birbirinden kopuk
noktasi bulunmuyor.
durumda.

26 Bu 6lgek, daha dnce yapilan bazi caligmalardan (Bachman, 1987: 243-258; Witt, 1993: 261-266; Shi, 1993: 175-
176; Gearthart, Novak ve Herman, 1994: 2-3; Wynn, 1999; Bae, 2001: 51-88) yararlanilarak Eyyup Coskun
tarafindan gelistirilmistir.
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4. Metin Bilesenleri, Dil Beceri Alanlari ve Metne Yaklasim Metodu

METINDILBIiLIMSEL KODLAMA SiSTEMi: KURAMSAL CERCEVE VE
PEDAGOJIiK UYGULAMA

Metin Coziimleme i¢in Sistematik Bir Yaklasim

Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminde metin ¢oziimleme, genellikle izlenimsel degerlendirmeler veya
ezbere dayali tanimlamalarla smirli kalmaktadir. Bu calismada onerilen kodlama sistemi, metin
dilbilimin sundugu analitik araclar1 pedagojik bir cerceveye doniistiirerek, 6grencilerin metni sistematik
bigimde ¢oziimlemelerini hedeflemektedir. Halliday ve Hasan'm (1976) bagdasiklik kuramindan
hareketle gelistirilen bu sistem, van Dijk'in (1980) anlamsal makro-mikro yap1 ayrimi ve Beaugrande-
Dressler'in (1981) metinsellik dlgiitleriyle zenginlestirilmistir. Ancak salt bir aktarim degil, Tiirk¢enin
yapisal Ozellikleri ve Tiirk edebiyati geleneginin gereksinimleri dogrultusunda bir sentez

olusturulmustur.

Kodlama sisteminin temelinde yatan epistemolojik varsayim, metnin rastlantisal bir sézciik y18in1
degil, belirli dilbilimsel mekanizmalarla oriilmiis sistematik bir yap1 oldugudur. Bu yapinin goriiniir
kilmmmas1 hem okuma becerisinin gelistirilmesinde hem de yazma ediminin bilingli hale getirilmesinde
kritik éneme sahiptir. Ogrenci, [LEX] kodunu gordiigiinde yalmzca tekrar eden sozciikleri saymakla
kalmayacak, bu tekrarlarin metin biitiinligiine nasil katkida bulundugunu sorgulayacaktir. Benzer
bigimde [CONN:N] kodu, salt "¢linkii" baglacin1 bulmay1 degil, metindeki neden-sonug iligkilerinin

mantiksal gecerliligini degerlendirmeyi gerektirecektir.
Kodlama Dilinin Se¢imi: Egitimsel Bir Yaklasim

Kodlama sisteminde Ingilizce kisaltmalarin benimsenmesi, pragmatik bir tercihten &te, egitim
felsefemizin dogal bir uzantisidir. Giiniimiizde metin dilbilimi literatiirii agirlikli olarak Ingilizce
yayimlanmakta, dijital metin isleme araglari bu dilde gelistirilmekte ve uluslararasi akademik iletisim
bu ortak dil iizerinden yiiriitilmektedir. Ogrencilerimizi yalnizca ulusal smirlar icinde degil, kiiresel
akademik toplulugun bir pargasi olarak yetistirme sorumlulugumuz, bu evrensel kod dilini

benimsememizi zorunlu kilmaktadir.

Ote yandan, kodlarim Ingilizce olmasi, agiklamalarin ve uygulamalarin Tiirkge yiiriitiilmesine engel
teskil etmemektedir. Aksine, bu ikili yap1 6grencilere hem yerel baglamda derinlemesine analiz yapma
hem de bu analizleri evrensel akademik dilde ifade edebilme yetkinligi kazandirmaktadir. [REF] kodunu
goren O0grenci, Tirkcedeki zamir sisteminin kendine 0zgii isleyisini kavrayacak, ancak bu kavrayisi
reference/anaphora gibi evrensel terimlerle de iliskilendirebilecektir. Bu ¢ift yonli yeterlik, modern

filoloji egitiminin temel hedeflerinden biridir.
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Metodolojik Cerceve: Koddan Yoruma

Bu kodlama sistemi, yapisal bir indirgemecilikle metni pargalarina ayirmayi degil, hermenétik bir
yaklasimla pargadan biitline, ylizeyden derine dogru bir anlama siirecini hedeflemektedir. Her kod,
Ogrenciye metinde neyi aramasi gerektigini gosterirken, ayni zamanda buldugu Ogenin islevini
sorgulamasini da gerektirir. Ornegin [EVAL] kodu, yalnizca degerlendirme ifadelerinin tespit
edilmesini degil, bu degerlendirmelerin hangi olgiitlere dayandiginin, kimin perspektifinden

yapildiginin ve metindeki arglimantasyon yapisina nasil katkida bulundugunun sorgulanmasini igerir.

Kodlama siirecinin kendisi, aslinda bir {ist-biligsel farkindalik yaratma pratigidir. Ogrenci, metni
kodlarken kendi okuma siirecini de gozlemler hale gelir. Hangi baglantilart kurdugunu, hangi
¢ikarimlar1 yaptigini, hangi on bilgileri devreye soktugunu fark eder. Bu farkindalik, elestirel okuma
becerisinin gelismesinde temel dneme sahiptir. Ayni metnin farkl kodlayicilar tarafindan kismen farkl
bi¢imlerde kodlanabilmesi, bir eksiklik degil, yorumlayict doganin kaginilmaz bir sonucu ve pedagojik

bir firsattir.

Metin dilbilimsel Kodlama Semasinin Amaci ve Kapsam
Bu kitapta kullanilan Metin dilbilimsel kodlama anahtar1 ve kisaltmalar, 6grencilerin metinleri yapisal
(6rgiitlenme) ve islevsel (bagdasiklik/tutarlilik) boyutlarda ¢6ziimleyebilmesini ve bu farkindaligi kendi
metin tretimlerine transfer edebilmesini saglamak tizere tasarlanmis pedagojik bir ara¢ setidir. Kod
ailesi, klasik metin dilbilimi c¢ercevesiyle (bagdasiklik/tutarlilik; metinsellik oOlgiitleri, sdylem
orgiitlenmesi) uyumlu, ancak dgretim amaciyla sadelestirilmis bir yapiya sahiptir. Bu nedenle arastirma-
odakli tam 0lgekli sdylem analizi hedeflenmemekte; odak, ders i¢i uygulama ve 6grenci iriinlerinin

gelistirilmesidir.

Notasyon llkesi ve Cift Dilli Yap1
Uluslararasi literatiirle izlenebilirligi korumak igin ana etiketler Ingilizce kisa kodlarla yazilmistir
([REF], [CONN], [LEX], [COH] vb.). Alt kategoriler ve ornekleyici aciklamalar Tiirk¢e verilmistir.
Kodlar koseli parantezle gosterilir; gerekirse kisa agiklama eklenir: [LEX: Sozciiksel Bagdasiklik]. Ayni

oge en ¢ok ii¢ kod alir; en agiklayici kod solda yer alir.

Kod Adaylarmin Olusturulmasi ve icerik Gegerligi
Metin dilbilimsel kodlama anahtari olusturulmadan once 3 lise diizeyinde Tiirk¢e/TDE 6gretmeni ve 3
iiniversite TO/TDE 6gretmenligi 6grencisi ile gériismeler yapilmis; metin dilbilimine iliskin génderim
ve bagdasiklik 6geleri kisa agiklamalar ve 6rneklerle sunulmustur. Katilimcilardan her 6genin “metin
olusumundaki 6nem derecesi’ni 1-5 Likert 6lgeginde puanlamalart istenmistir. Her bir kiimeye
(gonderim; baglag/iliski isaretcileri; ssozciliksel bagdasiklik) ait en yiiksek ortalamali 6geler “aday kod”

olarak belirlenmistir.

Aday liste, 3 Tiirk¢e/TDE egitimi uzmani ve 2 dilbilim uzmanindan olugsan bir uzman paneline

sunulmug; uzmanlar her kodu 5°li Likert iizerinde “uygunluk—agiklik—kapsayicilik” boyutlarinda
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degerlendirmistir. Bu nicel degerlendirmenin yani sira, panelistler icerik zenginlestirme amaciyla
“listeye mutlaka eklenmesi gerektigini diisiindiikleri” en fazla 5 kodu ayrica 6nermeye davet edilmistir.
Higbir uzman 3’ten fazla zorunlu kod beyan etmemis; oneriler arasinda en sik tekrarlanan iki kod aday
listeye ek maddeler olarak dahil edilmistir. Ote yandan 6nerilen kodlardan biri, mevcut sema ile kapsam
binisikligi (ist tiste diisme) olusturdugu igin liste disinda birakilmistir. Nicel puanlamada en yiiksek
ortalamay1 alan 6geler “Temel Kodlar”, onlari izleyenler “ilave Kodlar”, tiir-6zel islev tastyanlar ise
“Ozel Amagli/Edebi Kodlar” olarak smiflandirilmistir. Uzman puanlamalarinin Cronbach alfa katsayisi
.82 bulunmustur; bu deger, yaygin kabullere gore (.a > 0.70; Yeterli giivenilirlik, Biiyiikoztiirk, 2018))
yeterli i¢ tutarliliga isaret etmektedir. Boylelikle kodlarin icerik gecerligi (alan uzlasisi + uzman katkist)
ve §gretim baglamina uygunlugu (uygulayici/6grenci puanlari) birlikte saglanmaya caligilmistir. Nihai
form, terminoloji, kapsam ve “cakisma kurallari” bakimindan yazar tarafindan yeniden gdzden

gegcirilmistir.

Stnirlama: Bu sema, 6gretimsel-uygulamali amaglarla gelistirilmistir; ayrintili sdylem ¢oziimlemesi ve

hesaplamali 6l¢timler kapsam digidir.
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METINDILBILIMSEL KODLAMA ANAHTARI VE KISALTMALAR

1. TEMEL KODLAR
= |REF] - Reference (Gonderim)

e Tamim: Metinde daha dnce gegen bir 6geye yapilan geri/ileri gondermeler
e Islev: Kisi, nesne veya kavram takibini saglar, belirsizligi azaltir
o Ornekler:
o Zamir gonderimleri: "Ahmet geldi. O ¢ok yorgundu." (O — Ahmet)
o Isaret sézciikleri: "bu durum", "o olay", "su kisi"

o Yeniden adlandirma: "Orhan Pamuk... Nobelli yazar..."

Not (REF yonii): Gerigonderimsel (anaphoric) — “Ahmet geldi. O ¢ok yorgundu.” = O — Ahmet;

Tlerigonderimsel (cataphoric) — “Sunu sdyleyeyim: bu karar en dogrusu.” = Sunu — bu karar.

= [CONN] - Conjunction (Baglantlliliski Belirteci)

e Tanim: Ciimleler veya paragraflar arast mantiksal iligkiyi kuran baglaglar
o Alt Kategoriler:
o [CONN:N] - Neden: ¢iinkii, bu yiizden, dolayisiyla, bu nedenle vb.
o [CONN:K] - Karsitlik: ama, ancak, fakat, oysa, halbuki, ne var ki
o [CONN:E] - Ekleme: ayrica, dahasi, tstelik, bunun yaninda, ve, hem...hem
o [CONN:0] - Ornek/Sonug: 6rnegin, mesela, boylece, sonugta, nitekim
o [CONN:Z] - Zaman/Sira: 6nce, sonra, ardindan, daha sonra, nihayet, derken

Not: [CONN:Z] zamansal baglag/isaret iligkilerini (6nce/sonra/nihayet vb.) gosterir; [TIME] ise
anlati zaman Orglisiinii (dogrusal akis, geriye donis, ileri sigrama) isaretler. Ayni olgu iki kez

kodlanmaz.

= [LEX] - Lexical Cohesion (Sozciiksel Bagdagiklik)

e Tanmim: Ayni sozctigiin tekrar1 veya yakin anlaml sozciiklerin kullanimi
e Islev: Konu siirekliligini saglar, anahtar kavramlar1 pekistirir
e Ornekler:
o Aym sozciik tekrart: "okul" kelimesinin metin boyunca yinelenmesi

o Esanlamli/yakin anlamli: "ev-yuva-hane", "6grenci-talebe"

o Ayni kokten tiireme: "yaz-, yazma, yazar, yazi, yazil
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Not: (LEX-SEM ayrimi): [LEX] = gozlenebilir sozciiksel baglar (yineleme, tiirev, agik
esdizimlilik). [SEM] = kavramsal alan birligi (ayn1 alani temsil eden en az 3 6ge + bir baglam ipucu:

baglik/iist-terim/konu climlesi). Ayni 6ge ayni anda hem [LEX] hem [SEM] ile kodlanmaz.
[COH] - Coherence (Tutarhhk)

e Tanim: Metnin anlamsal biitiinliigli ve mantiksal akis1

o Islev: Giris-gelisme-sonug yapisini, tema birligini gosterir

e Ornekler:
o Paragraflarin mantikli siralanmasi
o Ana fikrin tutarli geligimi
o Sonucun girise baglanmasi

Not: [COH] sadece su gostergelerden en az biri varsa isaretlenir: (i) tez—gerek¢e—sonug zinciri agik, (ii)

paragraflar arasinda gecis climlesi/baglanti var, (iii) iddia—kanit—yorum siras1 korunuyor.

2. iILAVE KODLAR

[AG] - Agency (Eyleyici Yapi)
e Tanim: Kim — ne yapiyor — kime/neye? iliskisi
e Islev: Fail-eylem-nesne baglarim gériiniir kilar
e Ornekler:
o "Ogretmen — ders anlatt1 — dgrencilere"
o "Riizgar — yapraklari savurdu"
[TIME] - Time (Zaman Orgiisii)
e Tamim: Metindeki kronolojik akis ve zaman atlamalar1
e Islev: Olaylarin zaman dizilimini belirler
o Ornekler:
o Dogrusal akig: gegmis — simdi — gelecek
o Geriye doniis (flashback)
o Tleri sigrama

Not: [CONN:Z] zamansal baglag/isaret iligkilerini (6nce/sonra/nihayet vb.) gosterir; [TIME] ise
anlati zaman Orglisiinii (dogrusal akis, geriye donis, ileri sigrama) isaretler. Ayni olgu iki kez

kodlanmaz.
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[EVAL] - Evaluation (Degerlendirme/Tutum)
e Tanim: Yazar/konusucunun deger yargilari ve duygusal tutumu
o Islev: Nesnel/6znel ayrimini gosterir
e Ornekler:
o "harika", "berbat", "olaganiistii" (deger yargisi)
o "katiliyorum", "yanlis buluyorum" (tutum)
[ORG] - Organization (Organizasyon)
o Tanim: Metnin yapisal diizenlemesi ve boliimlenmesi
o Islev: Baslik, alt baslik, paragraf diizeni
o Ornekler:
o Girig-gelisme-sonug diizeni
o Problem-¢oziim yapisi
o Karsilastirma-zitlik organizasyonu
[SUBJ - Substitution (Yerine Koyma)
e Tamim: Bir 6genin bagka bir 6geyle degistirilmesi
o Islev: Tekrardan kaginma, akicilik saglama
o Ornekler:
o "kitap" — "eser"
o 'yapt1" — "Oyle yapt1"
o "ttihat ve Terakki Cemiyeti" — "Cemiyet"

3. OZEL AMACLI KODLAR

[SEM] - Semantic Field (Anlamsal Alan)
e Tanim: Ayni kavram alanina ait farkli sdzciiklerin kiimesi
o Islev: Tematik derinlik ve gesitlilik gosterir
e Ornekler:
o Oliim alani: "kara tas, ecel serbeti, mezar, son yolculuk"

o Denizcilik alani: "gemi, yelken, liman, kaptan, rota"
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Not (LEX-SEM ayrimi): [LEX] = gozlenebilir sozciiksel baglar (yineleme, tiirev, agik esdizimlilik).
[SEM] = kavramsal alan birligi (ayn1 alani temsil eden en az 3 6ge + bir baglam ipucu: baglik/iist-

terim/konu climlesi). Ayni 6ge ayni1 anda hem [LEX] hem [SEM] ile kodlanmaz.
[ARG] - Argument (Argiiman/Tez-Gerekgce)
e Tamim: iddia-kanit-sonug yapisi
o Islev: Mantiksal akil yiiriitmeyi gosterir
o Ornekler:
o Tez: "Okumak gereklidir"
o Gerekge: "Ciinkii bilgi ufkunu genisletir"
o Sonug: "Bu nedenle giinde bir saat okuma yapmaliyiz"
[NAR] - Narrator (Anlatici/Odak)
e Tamim: Anlatici tipi ve bakig agisi
e Islev: Kimin gdziinden anlatildigini belirler
e Ornekler: 1. kisi anlatict: "ben/biz"; 3. kisi anlatic1: "o/onlar"; Tanrisal bakis agisi.
EDEBI METIN KODLARI
[GENRE] - Genre (Tiir)
e Tanmim: Metin tiliriiniin belirlenmesi
o Ornekler: Roman, hikaye, siir, deneme, makale
[RHY] - Rhyme (Kafiye/Redif)
e Tanim: Ses benzerligi ve tekrarlari
e Ornekler: Tam kafiye, yarim kafiye, redif
[MTR] - Meter (Ol¢ii/Hece)
e Tanim: Hece sayis1 ve ritim diizeni
o Ornekler: 7', 8'li, 11'i hece 6lgiisii
[PHON] - Phonology (Ses Yinelemesi)
e Tanmim: Ses tekrarlart ve uyumlari
e Ornekler: Aliterasyon, asonans
[SYN] - Syntax (Sozdizim/Paralellik)

e Tanim: Climle yapis1 6zellikleri
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Ornekler: Devrik ciimle, paralel yaps, ikileme
[FIG] - Figure (imge/Benzetme/Metafor)

Tanim: Mecazli anlatim ve imgelem

Ornekler: Benzetme, metafor, kisilestirme
[THEME] - Theme (Tema/izlek)

Tanim: Metnin ana konusu ve mesaji

Ornekler: Ask, 6liim, yalnizlik, 6zgiirliik

Not: Bu kitapta [THEME] edebi tema/izlek i¢indir. Tema-rema (thematic progression) agiklamalart

metin i¢inde verilir; gerekirse iliskiler CONN/ORG ile gosterilir.

[FORM] - Form (Sekil/Nazim Birimi)
Tanim: Metnin bigimsel yapisi
Ornekler: Dértliik, beyit, bent

KULLANIM KILAVUZU

Cakisma Kurallar:

[CONN:Z] # [TIME]

CONN:Z = zamansal baglag/isaret (6nce/sonra/nihayet vb.); [TIME] = anlati zaman Orgiisii

(dogrusal, geriye doniis, ileri sigrama). Ayni1 olgu iki kez kodlanmaz.
[LEX] # [SEM]

[LEX] = mikro sozciiksel baglar (yineleme, tiirev, acik esdizimlilik). [SEM] = ayn1 kavramsal

alan (en az 3 6ge + baglam ipucu). Ayni 6ge ayni anda iki kodla isaretlenmez.
[THEME] (edebi tema) # tematik ilerleme (theme—rheme)

[THEME] yalniz edebi tema/izlek igindir; tematik ilerleme iligkileri ayr1 kodlanmaz (gerekirse
CONN/ORG ile goriiniir kilinir).

[ORG] # [COH]

[ORG] = diizen/sema (Giris—Gelisme—Sonug, Problem—Co6ziim); [COH] = anlamsal tutarlilik
gostergeleri (tez—gerekge—sonug zinciri, paragraf gegisi, iddia—kanit—yorum). Ayn1 gerekceyle

ikisini birden verme.
[REF] # [LEX] (yeniden adlandirma)

Ayni varhigin farkli adlarla stirdiriilmesi oncelikle [REF] (gonderim) olarak kodlanir; yalniz

bi¢imsel yineleme varsa [LEX] kullan.
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6.

10.

1.
12.

[SUB] # [LEX]

Yerine koyma (substitution) ornekleri [SUB] ile isaretlenir; bu, yineleme/esdizimlilikten

farklidir.
[EVAL] # [ARG]

Degerleme/tutum sozciikleri [EVAL]; iddia—gerekge—sonug orgiisii [ARG]. Deger yargisi
iceriyorsa bile argiiman yapist varsa oncelik [ARG]; degerleme ayrica not diisiilebilir (tek

satirda iki koddan kagin).
[CONN] # noktalama

Yalniz noktalama isaretleri (virgiil, nokta vb.) iliski kodu sayilmaz; agik baglag/isaret yoksa

CONN kullanma.
Coklu kodlama siniri: Ayni 6ge en fazla 3 kod alir; en agiklayici kod solda yazilir.
Genel kural:

Bir fenomeni ayni gerekgeyle iki farkli baslhik altinda tekrar kodlama; tereddiitte kalma
durumunda oncelik sirasi: REF — CONN — LEX/SEM — ORG — COH — digerleri

Parantez I¢ci Agiklama: Gerektiginde kod yanina agiklama eklenebilir: [LEX: okul alam].

Pedagojik Amag: Kodlar metni "goriiniir kilmak" i¢indir.

“Sozciik bankas1”, metne/derse 0zgii anahtar ifadelerin kisa baglamsal ipuglariyla bir araya
getirildigi odakl listedir; islevi, 6on okuma agamasinda kestirim yapmay: kolaylastirmak,
dinleme/okuma sirasinda metin akisini izlemeyi saglamak ve sonrasinda kavramlar arasi iliski
kurmay1 desteklemektir. Baglam olarak LEX (kavram/6zel ad), CONN (akig/baglag) ve REF
(gonderim/kisi-6ge) etiketleri, maddelerin metindeki roliinii belirtmek igin referans niteliginde

kullanilir.

Uygulama Prosediirii ve Raporlama Bicimi

Asama 1 - On okuma: Metnin sematik diizeni ve biitiinliigii gézlenir ((ORG], [COH]).

Asama 2 - Temel isaretleme: Bagdasikligin ana araclar1 kodlanir ([REF], [CONN], [LEX]).
Asama 3 - Derinlestirme: Tiir/amag odakli kodlar eklenir ((ARG], [NAR], [SEM], [GENRE] vb.).
Asama 4 - Tutarlilik denetimi: Cakisma Kurallar1 uygulanir; ayni fenomen ¢ifte kodlanmaz.

Raporlamada, metin i¢inde kodlar koseli parantezle gosterilir; tablo/sekillerde kisaltma + Tiirkge

(tercihen) ad birlikte yazilir (6rn. /LEX] (Sozciiksel Bagdasiklik)).
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Gegerlik ve Giivenirlik: Kisa Degerlendirme

Icerik gecerligi. Kod seti, iki asamali yarg: siireciyle olusturulmustur: (i) uygulayici/dgrenci
puanlamalart ile onceliklendirme; (ii) alan uzmani ve dilbilimci paneli ile gdzden gecirme. Uzman
degerlendirmelerinin i¢ tutarliligi Cronbach alfa = .82 olarak hesaplanmistir; bu deger, yaygin dlciitlere

gore iyi diizeydedir ve kodlarin icerik gegerligini destekler niteliktedir.

Yapisal gerekgelendirme (nitel): Kodlar arasi beklenen iliskiler 6rnek metinler iizerinde nitel olarak
dogrulanmustir. Ornegin, belirgin [REF] zincirlerinin bulundugu metinlerde [COH] gdstergelerinin
giiclendigi gozlenmistir. Bu caligma sayisal bir etki analizini hedeflemediginden, bulgular betimleyici

ve nitel yapidadir.

Uygulama giivenirligi: Ornek metinler uzmanlara sunulmus, kodlamalarda mutabakat saglanan
isaretlemeler esas alinmistir. Caligma Ogretimsel bir materyal niteliginde oldugundan, tiim olasi
gonderim/kod tiirleri degil, metne yaklasimi modelleyen baslangi¢ kodlamalart kullanilmis ve sinif i¢i
etkinlikler bu baslangi¢ iizerinden siirdiiriilmiistiir. Bu nedenle bagimsiz kodlayicilar aras1 katsayi

raporlanmamis; uzlasiya dayali kod se¢imi tercih edilmistir.
Gorsel Semalar: Kod Sisteminin Somutlastirilmasi

Kitaptaki metinlerde, kodlama sisteminin yan1 sira renklendirmeler ve ok semalar1 gorsel arag
olarak kullanilmistir. Renklendirmeler, metindeki temel bagdasiklik unsurlarint (génderim zincirleri,
baglaglar, sozciiksel tekrarlar) dogrudan metin iizerinde vurgulamakta ve dgrencinin bu unsurlari hizla
tanimasini saglamaktadir. Ok semalar1 ise, renklendirmelerin Otesine gegerek metindeki iliskilerin
yoniinii ve yapismi goriiniir kilmaktadir. Bu semalarin amaci, dgrenciye metnin "ag yapisini" somut
olarak gostermek ve metinsel baglarin yalnizca varligini degil, birbirleriyle kurduklar iligkiler sistemini
de kavratmaktir. Semalar, tiim gonderimler yerine yapisal omurgayr olusturan temel baglar
kapsamaktadir. Semalarin se¢iminde kriter olarak konu siirekliligi, karakter takibi ve mantiksal akis esas
almmustir. Her ikisinin de pedagojik islevi, biligsel sema olusturma ve "kontrollii komplekslik" algisi
yaratmaktir. Kod sistemi analitik katmani olustururken, renklendirmeler ilk farkindalik asamasini; ok
semalari ise bu analitik yapinin iligkisel somutlastirma katmanini temsil eder. Ok semalarinin gorsel
yogunlugu bilingli bir tercihtir. Bu semalar, 6grenciye metnin birbiriyle baglantili bir yap1 oldugunu, her
unsurun digerleriyle iliski icinde bulundugunu somut olarak hissettirmeyi amaglamaktadir. Bu
yogunluk, ilk bakista karmasik goriinse de 6grencinin metni "tek tek kelimelerin toplam1" olarak degil,
"oriimeek ag1 gibi birbirine bagli bir sistem" olarak gérmesini saglar. Sistem, farkli metin tiirlerine ve
ogrenci diizeylerine gore uyarlanabilir bir yapidadir; bu esneklik sayesinde uygulayici, semalari ve
renklendirmeleri pedagojik ihtiyaclara gore sadelestirebilir ya da zenginlestirebilir. Bu ii¢ katmanh
yaklasim (kod-renk-sema), farkli 6grenme stillerine hitap ederek metin dilbilimsel farkindaligin ¢ok

yonlii gelisimini desteklemektedir.
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Sunulan kodlama sistemi, duragan bir siniflandirma semasi olarak degil, metinle diyalojik iligki
kurmay1 saglayan dinamik bir ara¢ olarak tasarlanmistir. Sistemin esnekligi, farkli metin tiirlerine ve
egitim diizeylerine uyarlanabilmesini saglarken, kodlarin evrenselligi bilimsel tutarlilig1 garanti altina
almaktadir. Bu ikili yapi, Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminin hem ulusal degerleri koruma hem de evrensel

akademik standartlara ulasma hedeflerini uzlastiran dengeli bir model sunmaktadir.
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4.1. Roman
[ PLAN ]
DERS : Tiirk Dili ve Edebiyat1
TUR ODAK: Roman (olay akigi-anlatici-karakter-mekan)

TEMEL BECERILER : Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TEMEL DIL BECERILERI : Okuma/Dinleme/Konusma/Yazma/ izleme,
Metin dilbilimsel farkindalik geligtirme.

AMAC : Metni anlay1p 6zetleyebilmek; olay sirasi ve ¢atigmay1 gorebilmek. Anlaticiy,
karakterleri ve mekani ayirt etmek. Konusma ve yazmada kanit gostermeyi aligkanlik haline
getirmek. Roman metnindeki bagdasiklik unsurlarmi (gonderim zincirleri, zaman gecisleri,
nedensellik baglari) fark edebilmek.

( Siire¢ ]
L )

e Ogrencilere romanin olay akisi, anlatici, karakter ve mekan unsurlarini tespit etmeleri igin
caligma kagid verilir.

e Dinleme sirasinda uzun anlatimin yapisal ozellikleri, karakter gelisimi ve catigma
cesitliligine odaklanmalari istenir.

e Metnin okumasi yapilir. - Romanin genis ¢ergeveli yapisini ve detayli anlatim tekniklerini
[GENIS ANLATIM] koduyla belirlemeleri saglanir.

e Olay orgiisiindeki nedensellik zincirleri ve karakter motivasyonlari tartigilir.

e Hazirlik ¢aligmalari ile siire¢ devam ettirilir.

( DEGERLENDIRME ]

» Yonergelerde yer alan siire¢ odakli degerlendirme ve izleme araglart kullanilir.
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Hazirhk Calismalar:

1. Tarih, toplumlar icin neden 6nemlidir? Bu soruyu “amag: neden—sonug¢ bagi ve
sozciiksel alan” kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip
ediniz.

“Tarih” alanindan 5 kelime yaz (bellek, kimlik, arsiv, tanik, miras...) — [LEX].

“Tarih — topluma ... yapar” semasinda bir climle kurunuz ([AG]) ve bu ciimlede ¢iinkii/bu
yiizden baglaclar1 kullaniniz ([CONN:N/Q]).

Ozneyi ayn1 zamirle siirdiiren yapilar tercih ediniz (toplum — o/ biz) — [REF].

2. Tarih tekerriirden ibarettir, séziine katihyor musunuz? Bu soruyu “Amag: tutum
ifadesi + karsithk” kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri
takip ediniz.

Bir tutum climlesi yaziniz (katiliyorum/katilmiyorum) ve bu ciimleye bir karsit bag ciimlesi
ekleyiniz (ancak/oysa) — [EVAL], [CONN:K].
Mini zaman dizisi kurunuz: Once — Sonra — Nihayet (3 kisa ifade) — [CONN:Z], [TIME].

3. Tarihi romanlar ilginizi ¢ceker mi? Bu soruyu “Amag: degerlendirme + neden”
kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.

Evet/Hayir + ¢iinkii ... bigiminde bir ciimle olusturunuz — [EVAL], [CONN:N].
“Okur — ne kazanir?” semasinda bir ciimle yaziniz (baglam, empati, sézvarligi) — [AG],
[LEX].
4. Tarihi metinlerde hangi baglayicilar kullamlir?” Bu soruyu “baglag kategorileri”
kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.
Her kategoriden bir 6rnek climle yaziniz:
e Zaman (once, ardindan) [CONN:Z]
e Neden/sonug (giinkii, bu yiizden) [CONN:N/Q]
o Karsithk (ancak, oysa) [CONN:K]
e Ekleme (ayrica, bunun yaninda) [CONN:E]

Bu dort baglagtan en az ikisini kullanarak 5 ctimlelik mini tarih anlatis1 yaziniz; giris gelisme ve

sonug yapilar1 ¢izgisel bir yap1 olmalidir. — [COH].
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Sultan Abdiilhamit Diiserken (Nahid Sirr1 Orik)

1.Paragraf 1908 yilinda Makedonya’da baslayan ayaklanma nedeniyle, padisah
saltanatinin ilk yilinda yiiriirlikkten kaldirdigi Kanun-1 Esasi’yi iade_gdes Osmanlt Devleti’nde [[I
Mesrutiyet donemi| bag
Meclis-i Viikela memuru M¢

tedirginlikle

et SabghetérPasa’nin de dahil oldugu

kargilar. Ancak [ilk giinlerdel, [padisaha ve kendilerine karsi herhangi bir olusssaZluk oMmadigini goriirler.
2.Paragraf Buna karsin, zaman gectikce bazi garelclerde ye baglarg

ve ertMida kalir. Farakinda bulunaz glajdan bir
tanesi Abdiillatif Paga’dir. kendilerini etkllemesmll AT ve kizi
Nimet, fip oglu Sedat ile Nlmet arasinggk
3.Paragraf Kiz1 Nimet ile sik sik poTTiiRge
birlikte gazeteleri okumay1 bir aligkan]jk-4a
yokmus

ibi goziikse de, bir gii-8bah e le daha

sonra Serveti fiinun gazetesTPANN maffye najirt oldugy £ k i fazir. Ayni
zamanda, ¢ Meclis-i Yiikela’da

4.Paragrdaf\Sabah gazgiesibdeki up gegse de, Mehmet Sahabettm Paga S
cdvap verir. Kaleme aldig1 yaziyi e gotiiren kizi Nipe
ilk anda®goagktuginden de daha ¢iddi olqugunu anlar. Babasi, yalnizca gdrevindd

zamanda tutuklanacak pasalar arasinda da goriilmeye baglamistir.
evlerinin yagmalanma ihtimali bile bulunmaktadir.

5.Paragraf Nimetdin, ayn1 zamanda Ittihat vp Terakki Cemiyeti’nin Istanbul’daki merkezi haline d¢ gelmis
olan boyldee biiyiik anlam kazanmis olur. Etkili bir subay olan [Binbasi
Sefik Bey’i ikna etmeyi basaramNimg#/ b#¥cce hem babasini hem de ailesini Kingrmis olur.
6.Paragraf WNimet’e asik olan Sefik, ilerleyen giinlerde onu babasindan ister.
Nimet, ’in askerdikten istifa edip mebus olmasi ve baba51 Mehmet Sahg#ettin Pasa’nin Meclis-i
Ayan’a atapmaasrsTriyla, bu KT T eter 5
7.Paragraf Mehmet Sahabettin ®asa’nin, Meclis-i Ayan’da b1
evdeki dengeleri de altiist eder. iyla ¢ok yakin olan Nimet,
izzet Hamim’1n ev igindeki tiim etkisini ortadan kaldirir.

nin 011t1k kariyeri ile ilgilenen Nimet, Bfll

irasinda hayatin1 kaybetmesi,
biitiin mirasinin sahibi olur ve annesi

eta bir kukla gibi yonetmeye
ama Adliye Nazir1 olarak
eri ile paylasilinca
darginligi kisa

atanmak istedigini sdyleyen
arkadas]ar]y]a bir darglnhk asar Ancak Talat Bev’in evlerine vemegd davet edilmesi
vadeli olarak dindirir.
8.Paragraf II. Abdiilhamid, olaylarin siiktin i¢inde ¢oziilebilmesi igin, kfndisinden tam yetki isteyer SOHK i

9.Paragraf Yine de, Nimet’in hirslar1 Talat Bey tarafindan yalnizca kl§a

geri gevirir.
sﬁreliﬁ' ine bastirilabilir. 31 Mart

1sa siire i¢inde, onun Dahiliye
6nemli bir konuma yiikselen
, yine de karis1 Nimet’in

Olay1’na giden slirecte

Istanbul’da kontrolii kaybettigi
Nezareti’ne gCTrHh . Kisa siire icinde hem Osmanli Devleti’n
hem de Mehmet Sahabet TrReegin evinde hiirmet gérmeye baslayan

etkisinden kurtulamaz.

Bu sirada Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin SeMmgk’te toplanan bir -yla Istanbul’a dogru harekete
gegmesi, 31 Mart Olay1 sayesinde yaratilan hiikiimetin biitlin giivenini alt iist eder.
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10.Paragraf sehre gelmesinin kendileri igin bir felaket olacagini bj
i¢in II. Abdtilhamid’in h 0

durumun kan dokiilmeden ¢oziilebilmesi i¢in tahtini birakma
almadan reddeder.

ncak padisah,
ni fazla ciddiye

11.Paragraf Nimet, hirsini 1 son bir kumar oynamaya, artik Istanbul sinirina

a calismaya ikna eder. Ancak kapidan ¢iktig1 anda, [ESIEN ne kadar
unu kendisi de anlar. Sefik, _pﬁ tarafindan tutuklanirken,

Nimet kendisinin de suglanabilecegini diisiinerek bir Rus gemisiyle Istanbul’dan ayrilr.

Orik, Nahid Sirr1 (2013). Sultan Hamid Diiserken. Istanbul.
Metinsellik Olgiitleri

Coziimleme Anahtart [CONN] Nedensellik/iliski; [REF] Gonderim (zamir/igsaret); [LEX] Sozciiksel
tekrar/alan; [SUB] Yerine-koyma/kisaltma; [TIME] Zaman/akis.

o [CONN] Birinci paragrafta “nedeniyle” sozciigii climlede sebep—sonug iliskisi kurmustur. Neden onemli?
Okura olayin nigin oldugunu agiklar; paragrafin amaci netlesir.

e [REF] 1. paragraftaki “Kanun-1 Esasi’yi idare eder” ifadesine karsilik 2. paragrafta “bu karar1” denilerek
anadoniisli gonderim kurulmustur. Neden onemli? Paragraflar arasi bagi saglar; konu zincirini koparmadan
stirdiirtir.

e [LEX] 2. paragraftaki “g6zden disenler” ifadesi 4. paragrafta ayni sozciikle tekrarlanmistir. Neden nemli?
Sozciiksel tekrar, metnin konu alanini (itibar/kadro degisimi) vurgular.

e [REF] 3. paragrafta “onunla” — Nimet, “kendisiyle”/“onun” — Mehmet Sahabettin Pasaya gonderimde
bulunmaktadir. Neden énemli? Zamir zincirleri, kisi takibini kolaylastirir; belirsizligi azaltir.

e [SUB]9. paragrafta ittihat ve Terakki Cemiyeti, sonraki boliimde “cemiyet” olarak kisaltilarak kullanilmistir.
Neden énemli? Yerine-koyma, tekrarin yiikiinii azaltir, akis1 hizlandirir.

e [REF] “Bu teklif” ifadesi ayni paragrafta yer alan “evlilik diisiincesi”ne geri gonderimdir. Neden onemli?
Onceki bilgiye isaret ederek baglantiy1 korur.

e [TIME]/[CONN] 10. paragraftaki “ittihat¢ilarin gelmesi”, 11. paragraftaki “lilkeden ayrilmalar1” ile zaman
dizimi ve nedensellik i¢inde aktarilmistir. Neden énemli? Kronoloji ve neden—sonug tutarliligi kurulmustur.

e [LEX]/[REF] Nimet, Sefik ve Mehmet Sahabettin Pasa adlari metin boyunca tekrar eden ve zamirlerle
izlenen ana Ogelerdir. Neden onemli? Kisi adlarinin tekrar1 + zamir zinciri, olay orgiisii tutarliligini
giiclendirir.

¢ [AG] "Nimet — ikna eder — Sefik Bey'i" (5. paragraf) eyleyici yapisi kadin karakterin failligini gosterir.
Neden 6nemli? Giig iligkilerini agiga ¢ikarir.

Diger metinsellik unsurlarim da siz tespit ediniz.
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o Abdilhamit Diiserken -

Makedonya’da baglayan ayaklanma :
II. Abdilhamit’in Kanun-1 Esasi’yi iade ;
etmesi i
Bakanlarin bu karari tedirginlikle karsilamasi i
Padisaha ve kendilerine karsi herhangi bir i
olumsuzluk olmadiginin gériilmesi 1

1

' r———
1--- Giris
! e Pagalar gazetelerde elestirilmeye baslanir. 1 —_—————
! e Istanbul disina kagmak zorunda kalir. !
_________________________ =7 e Gozden diisenler arasinda bulunanlardan bir |~ *
! tanesi Abdiillatif Pasa. !
e Durumun kendilerini etkilemesini istemeyen !
Mehmet Sahabettin Paga’nin nisan1 bozmasi. !
1
1
1
—— 1 = ———
e Kiz1 Nimet ile sik sik politik gelismeleri [ Gelisme |
yorumla i —_——
e Gazeteleri okumayi bir aligkanlik haline
getirir

e Sabah gazetesinde yasiyla ilgili elestiriler

e Servetifinun  gazetesi maliye naziri
oldugunda buyiik miktarda rigvet aldigmi [~

| yazmasl

Binbasgi Sefik Bey’i ikna etmesi
Babasini ve ailesini kurtarmasi
Sefik’in Nimet’e asik olmasi

Sefik Bey’in askerlikten istifa etmesi
Mehmet Sahabettin Paga’nin Meclis-i
: Ayan’a atanmasi

L H . e Sefik ile Nimet’in evlenmesi

e Mehmet Sahabettin Pasa’nin, bir
toplantida hayatini1 kaybetmesi

e Nimet’in biitiin mirasinin sahibi olmasi

e Nimet Hanimin kocasiin politik
kariyerine odaklanmast

e Nimet’in Sefik Bey’i adeta bir kukla gibi
yonetmesi
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......................... . 1

=2 ! e Sefik’in sadrazama Adliye Nazir1 olarak i

= ! atanmak istedigini bildirmesi i

£z t o arkadaslariyla bir darginlik yasamasi i
S = g I e II. Abdiilhamid, Sefik'i geri cevirmesi ;
Mois @ . 1
= 2 1 :
Q He) 1
v < & : 1 ;

......................... i — - A
v ; e Sefik Bey’in Ittihat ve Terakki’den yavas R Gelisme
G i yavas uzaklagmasi -— _I
(g 3 e Dahiliye Nezareti’ne getirilmesi
z i e Selanik’te toplanan ordunun Istanbul’a
= ; dogru harekete gegmesi
% ; e Nimet, kocasini sadrazamlik, harbiye ve
= ; bahriye  nazirhg  istemek i¢in 1L
=AM : Abdiilhamid’in huzuruna géondermesi

e Sefik’in 6nerisinin reddedilmesi.

e Nimet’in kocasinit Hareket Ordusu’na
katilmaya ¢alismaya ikna etmeye ¢alismasi

é’ 1 e Bu planin ne kadar sagma oldugunu
= i anlamasi.
g | o Sefik, ittihatcilar tarafindan tutuklanmast,
P g 1 | e Nimet kendisinin de suclanabilecegini
N 1 diisiinerek bir Rus gemisiyle Istanbul’dan |~ . =1
i 82 i 1 - Sonug
P2 I ayrilmasi. |
Er | ———=
I ;

1

Metin dilbilimsel Sema A¢iklamasi: Olay Orgiisii ve Béliimleme

Bu yapisal sema, metnin olay Orgiisiinii ve girig-gelisme-sonu¢ makroyapisini, metin dilbilimi gonderimlerine
dayanarak ayristirir ve boylece metnin tutarhligini (¢izgiselligini) goriiniir kilar. Giris, “Makedonya 'daki ayaklanma
— II. Abdiilhamid’in Kanun-1 Esasi’yi iade etmesi” hattiyla zaman ve neden-sonug isaretleri lizerinden belirlenir.
Gelisme, “pasalarin basinda elestirilmesi, Istanbul’dan kagcis, Sefik Bey’in atama/teklif hamleleri, Seldnik teki
ordunun Istanbul’a hareketi” gibi epizotlarin “ancak, ardindan, bunun iizerine” vb. iliski belirtecleriyle baglandig
orta boliimiidiir. Sonugta “Onerinin reddi, tutuklanma ve ayrilis” onceki zincirleri kapatir. Bu boliimleme; (i)
kisi/kurum génderim zincirleri (Sefik Bey — Sefik/kendisi; Ittihat ve Terakki — cemivet), (ii) baglac/iliski isaretleri
(neden—sonug, karsitlik, siralama), (iii) ortak sozciiksel alann siirdiiriilmesi (sadrazamlik, nezaret, Meclis-i Aydn)
gibi bagdasiklik kanitlarina dayanir; bu kanitlardan hareketle metnin tutarliligi ve tarihsel diislince akis1 ortaya konur.
Ogrenci i¢in bu sema, hangi olaylar var?” kadar ‘bu olaylar nasil baglandi ve hangi boliimde toplandi1?” sorularin

da sistematik bigimde yanitlamay1 ve kavramay1 6gretir; boylece ayni yontemi baska metinlere uygulayarak olay
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siralamasini, bolimlemeyi ve gegis noktalarini ¢ikarabilir. Bununla birlikte sema, bu tiir metinlerde metin yapisinin
(girig—gelisme—sonug, alt basliklar, ara gegisler) ve disiince akigmin (tez-gerekge-Ornek-sonug; neden-sonug,
karsitlik, ekleme iligkileri) nasil sekillendigini 6rnekleyerek gosterir; 6grencinin hem okuma stratejisini hem de

yazma planini bilingli olarak kurmasina yardimei olur.

DEGERLENDIRME SORULARI
1) II. Mesrutiyetin ilan edilmesi nasil karsilanmistir? Metinden 2 x[EVAL|Degerleme] ve 1*[CONN:N|Neden]

kaniti gésteriniz.

2) Mehmet Sahabettin Pasa nisani neden bozmustur? Gerek¢eyi [CONN:N|Neden] ile yaziniz; Pasa — o/kendisi
zincirini [REF|Génderim] olarak belirtiniz.

3) Mehmet Sahabettin Pasa gazetelerde neden elestirilmektedir? 2x/LEX|Sozciiksel Bagdagsiklik] (elestiri
konusu sozciikler) + 1 x[AG|Eyleyici yapi] (gazete — yazar — “ne yapar?”) yapisi ile veriniz.

4) Nimet Serveti Fiinun gazetesini ni¢in ziyaret etmistir? T7ek ciimle; 1x/CONN:N|Neden] +
1 x[CONN:Z|Zaman-Sira] kullaniniz.

5) Nimet’in istanbul’dan ayrihsina yol acan plan nedir? Neden—sonu¢ bagini [CONN:N|Neden] ve failleri
[AG|Eyleyicilik] ile gdsteriniz.

6) Yonerge: Asagidaki metinde yer alan agiklama/tanimlama iliskisini bularak ¢6ztimleyiniz.
Kiz1 Nimet ile sik sik politik gelismeleri yorumlayan Mehmet Sahabettin Pasa, her sabah onunla
birlikte gazeteleri okumayi bir aligkanlik haline getirir. Kendisiyle sahsen alakali olumsuz bir gelisme
yokmus gibi goziikse de bir giin Sabah gazetesinde kendisinin yasiyla ilgili elestiriler getirilir ve daha
sonra Serveti Fiinun gazetesi onun maliye naziri oldugu sirada biiyiik miktarda riigvet aldigini yazar.
Ayni zamanda, Mehmet Sahabettin Paga Meclis-i Viikela’daki gorevinden de alinir.

Agiklanan ,-»C ............... >

Sonug:

7) Metin ¢oziimleme (makroyap1) analizinin verilmesi. Giris-Gelisme-Sonug icin ii¢ ciimle yaziniz; her birinde
1x[CONN|Iliski Belirteci] + 1x[LEX|Sozciiksel Bagdasiklik] kullaniniz.

8) Metinde anlatic tiiriinii (ben-anlaticy/iigiincii kisi vb.) ve odak noktasim1 kim(ler) iizerinden goriiyoruz?)
belirtiniz. Kanit: 1 x[REF|Gonderim] (anlatict/“0”, “ben” eslesmesi) + 1 x[LEX|Sozciiksel] (bakis/algt bildiren
sozciik) + 1 x[CONN:Z|Zaman—Sira] (anlatim akisi) kullaniniz.

9) Zaman Orgiisii ve Olay Cizgisinin tespiti- [TIME|Zaman Orgiisii|
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Anlatida kronolojik akis m1 yoksa geri doniis/sicrama mi baskin? 3 adimli mini zaman ¢izgisi yaziniz (Z1-
Z2-73). Kanit: 2x[CONN:Z|Zaman—Sira] (6r. dnce/sonra/ardindan) + 1*[AG|Eyleyici yapi] (kim — ne yapt1?).

10) Romanda sahis kadrosu nasil siralanabilir? (islev ekleyiniz)

[AG|Eyleyicilik/rol] « ...... - [AG] = ...... - [AG]

S
11) . Asagidaki kelimelerle tamimlari eslestiriniz. Her eslestirme icin metinden bir baglam sozciigii ekleyiniz
[LEX|Sézciiksel Bagdasiklik].

Yagma () a) Dinme durgunlagsma, yatigma, sakinlegme.
Hirmet () b) Devlet yonetiminde i¢ isleri bakanligi
Siikn () c) Saygi

Dahiliye Nezareti ( )  d) Milletvekili
Mebus () e) Birgok kisinin zor kullanarak ele gegirdikleri mal

alip kagmasi, talan
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OKUMA BECERISI
Bu boliimde eser incelemesi ve ona bagli tiim etkinlikler aslinda sistematik bir okuma programi olusturur:

« Hazirlik Calismalart — On okuma ve baglam kurma: Ogrenci romana baslamadan 6nce donem, yazar, temel
kavramlarla tanigir. Roman okumaya yonelik beklenti olusturma ve okuma stratejisi belirleme becerisi bu bolimde

olusturulmaya caligilir.

* Boliim Analizleri — Segici ve odakli okuma: Her boliim i¢in farkli odak noktalart (karakter gelisimi, zaman-mekan,

olay Orgiisii) belirlenerek tarama, atlayarak okuma, detayli okuma teknikleri uygulanir.

» Metin dilbilimsel Coziimleme — Yapisal okuma: [LEX] leitmotivleri, [REF] karakter gonderimleri, [TIME] zaman
atlamalarini takip ederek romanin dokusunu kavrama amaglanir. Metinler aras1 okuma ve baglanti kurma becerisi

olusturulmaya caligilir.

» Kisaltilmig Metin Okuma — Biitiinii pargadan ¢ikarma: Bu ¢aligmada romanin pedagojik amagla kisaltilmig
versiyonu kullanilmaktadir. Ogrenci, segilmis béliimlerden hareketle romanin biitiiniine dair ¢ikarim yapma, eksik

bilgiyi tamamlama ve baglamsal okuma becerilerini gelistirir.

* Degerlendirme Sorular1 — Elestirel ve yorumlayict okuma: Alt metin, toplumsal elestiri, sembolik anlam

katmanlarini kesfetmeye hizmet eder. Cikarim yapma ve degerlendirme becerisi gelistirilir.
Okuma Becerisi Degerleme Yonergesi

Roman okumasinda basar;, uzun soluklu anlatida gonderim zincirleri ([REF]), zaman-sira Orgiisi
([CONN:Z]/[TIME]), sozciiksel siireklilik ([LEX]) ve makroyapisal tutarliligin ((COH]) izlenmesine dayanir; bu

boliim siireci ve tirtinii birlikte izleyen asgari ve uygulanabilir bir Tiglii arag seti sunar.
Araglar ve Gerekge:

1) Elestirel Okuma Formu (liriin odakli): Tez-kanit tutarliligi, ¢ikarim ve metinlerarasi baglantilart lgerek romanin
tematik Orgiisiinii ve arglimantatif alt yapisini iirlin iizerinden nesnellestirir; boylece [COH], [ARG] ve [LEX]/[SEM]

gostergeleri goriiniir kilinir.

2) Okumada Strateji Kullanimi Rubrigi (siire¢ odakl1): On-bilgi etkinlestirme, gérsellestirme, soru iiretme ve anlami
izleme davraniglarini 6lgerek uzun anlatida siirdiiriilen stratejik okumay1 kanitlar; 6zellikle [REF] takibi ve epizot

gegislerindeki [CONN] kullanimin siire¢ verisine doniistiiriir.

3) Okuma Becerisi Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Algilanan okur yeterligini lcerek derinlemesine okuma

motivasyonunu ve siirdiiriimii yakalar; donemsel degisimi izlemede tamamlayici bir tutum gostergesi saglar.

4. Ustbilis Okuma Stratejileri izleme Formu (siire¢/iistbilis odakl1): Planlama—izleme—degerlendirme dongiisiindeki
davranislart ikili kodlama (gozlendi/gdzlenmedi) ile kaydeder. On-bilgi etkinlestirme, amag koyma, anlami izleme

gibi stratejileri izler. [CONN], [REF], [COH] ve [LEX]/[SEM] gostergelerini goriiniir kilar.

Beklenen katki:
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e Metin dilbilimsel farkindalik: [REF] zincirleri, [CONN:Z]/[TIME] ¢izgisi, [LEX]/[SEM] alanlarinin

belirginlesmesi.

e Tutarlilik ve ¢ikarim: Boliimden biitiine makroyapi1 insasi; neden-sonug/amag-sonug iliskilerinin saptanmasi
([COH], [CONN:N)).

e Strateji ve Oz-diizenleme: Bir sonraki okuma icin kisisel strateji hedeflerinin (6n-tahmin, notlama,

semalastirma) olusturulmasi.
DINLEME BECERISI

Bu bolimde yer alan uygulamalar yoluyla &grencilerin dinleme etkinligi Oncesi, sirast ve sonrasina yonelik
kazanimlar ve kullandiklari stratejiler gdzlemlenir, kayit altina alimir. Ozellikle metinsel baglantilar1 (baglayicilar,
gonderimler, sozciiksel tekrarlar) yakalama becerileri izlenir. Elde edilen veriler degerlendirilir ve 6grenci dosyasina

eklenir.
Uygulama akisi

1) Dinleme oncesi Metnin alanina uygun 3-5 anahtar sozcik (/LEX]) ve olast iligki belirtecleri
(¢tinkii/ancak/ardindan... — [CONN]) not ettirilir; “kim/neyi isitecegiz?” sorusuyla olasi gonderim hedefleri
(/REF]) tahmin edilir.

2) Dinleme sirast Ogrenciler notlarinda su mini kodlar1 kullanir:

e [REF] kisi/kurum adlar1 ve zamir karsiliklart (o/bu/kendisi — kime?)

e [CONN] N-K-E-O-Z (neden, karsit, ekleme, rnek/sonug, zaman)

e [LEX] tekrar eden tema sozciikleri tespit ediniz.
Dinleme bitiminde 2-3 satirlik makroyapi dzeti yazilir: “Ana diisiince + iki dayanak ciimlesi” ile metin tamamlanir.
3) Dinleme sonrasi Kisa kontrol:

e Ana diisiince: Bir ciimle ile ifade edilir.
e Temel kavramlar/alan: ti¢ sdzciik (/LEX]).
e  Tutarlilik kaniti: en az bir [CONN] ile iki ciimlenin bag1 gosterilmelidir.
e Dayanak gecerliligi: “hangi bilgi/drnek, hangi iddiay1 destekledi?” (iddia-kanit eslemesi).
Not: Sunum/degerlendirme boliimii ayni eksende yiiriitiiliir: sunum ana diisiince, temel kavramlar ([LEX]), tutarlilik

([CONN]) ve dayanak—iddia eslesmesi lizerinden kisaca geri bildirilir. Boylece dinleme hedefleri, metin dilbilimin

somut gostergeleriyle kisa, uygulanabilir ve 6lgiilebilir hale gelir.

Dinleme Becerisi Degerleme Yonergesi

Uzun anlatilar1 dinlemede basari, anlatidaki bagdasiklik ipuglarini ([REF], [CONN:Z]/[TIME]) izleyebilme ve
bitiinsel tutarlihgi ((COH]) kurabilme yeterliklerine dayanir. Bu boliim, ders i¢i yiikii artirmadan siireci ve triinii
birlikte izlemek iizere ii¢ aragtan olusan, roman tiiriine 6zgiilenmis asgari ve uygulanabilir bir izleme gergevesi sunar.
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Araclar ve Gerekge:

1) Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (Ogretmen): Roman pasajlarinin dinlenmesi sirasinda dikkat odagi,
not alma/isaretleme, gonderim zinciri ve kronolojiyi izleme davraniglarini dogrudan gozlemler; bdylece [REF],
[CONN:Z] ve [TIME] ipuglarinin ger¢ek zamanda takip edilip edilmedigine iliskin davranigsal kanit saglar.

2) Dinleme Becerisi Oz Degerlendirme Formu (Ogrenci): Ogrencinin kendi dinleme performansima iliskin
yansitict yargilarini-ana fikir (detay ayrimi, ¢ikarim yapma ve odak siirdiirme) Olger; iistbilisi ve sorumluluk
duygusunu devreye alarak, 6gretmen gozlemini 6z-bildirimle dengeleyen bir kaynak-cesitlemesi saglar.

3) Dinleme Oz Yeterliligi Olgegi (Ogrenci): Roman dinlemede algilanan yeterligi/motivasyonu gériiniir kilar;
uzun soluklu anlatilarda siirdiiriim ve strateji se¢imi lizerinde belirleyici olan tutum boyutunun dénemsel degisimini
izlemeye elverislidir.

4) Performans (Dinleme) Degerlendirme Olgegi: (Ogretmen):Yedi gostergeyi dort diizeyde (1-4) puanlayarak
roman pasajlarinda ana izlek takibi, epizot/kronoloji biitiinliigii, génderim ¢dziimleme, ¢ikarim—kanitlandirma ve
strateji kullanimini analitik olarak degerlendirir; bdylece [COH], [CONN], [REF], [LEX]/[SEM], [ARG]
gostergelerinin diizeylendirilmis nicel puana doniistiiriilmesini ve oturumlar arasi karsilagtirilabilirligi saglar.

Beklenen katki:

e Metin dilbilimsel farkindalik: Karakter/odak gonderimleri ile nesne/olay izleklerinin [REF] tizerinden
izlenmesi; boliim-igi ve boliimler aras1 zaman orgiisiiniin [CONN:Z]/[TIME] ile ¢oztimlenmesi.

e Tutarlilik ve ¢ikarim: Olay orgiisii, tema ve motif diizeyinde makroyapinin ([COH]) kurulmasi; neden-
sonug/amag-sonug iligkilerinin belirginlestirilmesi ((CONN:N]).
e Anlati yapisinin izlenmesi: Bakis acis1 ve odak kaymalarinin dinleme sirasinda notlanmasi; epizotlar arasi

stirekliligin denetlenmesi.

e Oz-diizenleme ve strateji secimi: Oz degerlendirme bulgularina dayali kisisel dinleme hedeflerinin
belirlenmesi; 6z yeterlikteki degisime gore stratejilerin (6n-tahmin, isaretleme, dzetleme) uyarlanmast.

Not (esneklik): Araglarin tiimiiniin her derste kullanimi zorunlu degildir; romanin bolimi, siif diizeyi ve
kazanima gore segici kullanim 6nerilir. Bu gergeve, siire¢ odakli degerlendirmenin asgari ve roman tiiriine uygun
modelini sunar.

YAZMA BECERISH
Etiket Ac¢iklamalar:
e [REF|Gonderim]: ad/zamir eslesmesi (Pasa — o/kendisi).
e [CONN[iliski Belirteci]: N=neden (¢iinkii), K=karsit (ancak), E=ekleme (ayrica), O=brnek/sonug (bdylece),
Z=zaman/sira (sonra).

e [LEX|Sozciiksel]: ayni alanin sdzciikleri (mebus—nazir—cemiyet gibi).
e [COH|Tutarlilik]: giris—gelisme—sonug ¢izgisi.

1) Anlam Parcalarim Siralama
Yonerge: Asagida karisik verilen metin parcalarini dogru siraya koyunuz; numaralari yandaki kutuya yaziniz.

e Zaman ifadelerini bulun (o giin, ertesi giin, sonra) — [CONN:Z|Zaman].
e Zamirlerin kime gittigini parantezle gosterin (o = Mehmet Sahabettin Pasa) — [REF|Gonderim].
o Alan sozciiklerini isaretleyin (gazete, elestiri, riigsvet, Meclis) — [LEX|So6zciiksel].
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e Siralamayi bitirince “baglangig—orta—son’ okumasi olup olmadigini kontrol edin — [COH|Tutarlilik].

Yazma Gorevi: Tek Paragraflik Roman Plam

1. Bundan sonra yalnizca kocasinin politik kariyeri ile
ilgilenen Nimet, onu adeta bir kukla gibi yonetmeye
baslar.

2. Mehmet Sahabettin Pasa’nin, Meclis-i Ayan’da bir
toplant1 sirasinda hayatini kaybetmesi, evdeki dengeleri
de altiist eder.

3. Babasiyla ¢cok yakin olan Nimet, onun biitiin mirasinin
sahibi olur ve annesi zzet Hanim’1n ev igindeki tiim
etkisini ortadan kaldirir.

o

—
~

Anlatilacak hikdye bir aski konu ediniyor. Her iki kahraman Izmir’de yastyor; olaylar 14 Mart 2019°da geciyor.
Karakterler karsilasip asik olur; sonra birbirleri i¢in 6zveride bulunurlar.”

Paragrafinizi (120-150 sozciik) yazarken cevaplayin:

Romanin adi ne?
Kahramanlarin adlar1?
Nerede/nasil karsilagtilar?
Kim, hangi fedakarlhig: yapt1?

Digeri buna nasil karsilik verdi?

Temel gereklilikler:

Tarih ve yer agik yazilsin (14 Mart 2019, [zmir) — [CONN:Z].
En az 7 bagla¢ kullanimz (¢iinkii, ancak, ardindan) — [CONN].
Zamirlerde tutarlilik 6nemlidir (Ada — o/kendisi) — [REF].

Tek bir sdzciik alani seciniz ve siirdiiriiniiz (kordon—riizgar-marti | agk—6zveri—umut) — [LEX].

Paragraf sonunda anlati ¢izgisi okunur olsun — [COH].

Dil ve Uslup

¢tk (atasozii). Eklediginiz ifadeyi metnin alanina baglaym — [LEX].

Yazma Becerisi Degerleme Yonergesi

Metninize terim/deyim/atasozii/agiz—sive ekleyin (dlciilii). Ornek: “kamuoyu baskisi” (terim), “ok yaydan

Roman odakli yazma calismalarinda hedef, ¢coziimlemede gozlenen bagdasiklik ([REF], [CONN], [LEX]) ve
tutarlilik ((COH]) stratejilerinin tiretime transferidir; ii¢ aragla siireg, tirlin ve 6z algt birlikte izlenir.
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Araclar ve Gerekge

1) Analitik Yazma Rubrigi (iirtin odakl): Fikirler, diizenleme, iislup, sdzciik se¢imi, ciimle akiciligi, imla—
noktalama ve sunumu 6lcerek romanla iliskili yazma gorevlerinde [ORG], [COH], [CONN] ve [LEX] gostergelerini

ayrimntili ve nesnel puanlamaya doniistiiriir.

2) Yazma Becerisine Yonelik Ogrenci Gézlem Formu (siire¢ odakli): Planlama—taslak—gdzden gegirme boyunca
gonderim plani, baglag se¢imi ve tematik ilerlemeyi 6lcerek bagdasiklik tasariminin gergekten yapilip yapilmadigini

stire¢ kanitina doniistiiriir; [REF] zinciri ve paragraf gegislerindeki [CONN] tercihlerine odaklanir.

3) Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Tiir uyumu, diizenleme ve revizyona iliskin algilanan
yeterligi 6lgerek yazma kalitesinin gii¢lii yordayicilari olan 6z yeterlik ve revizyon istekliligini goriiniir kilar; zaman

icindeki ilerlemeyi izlemeye elverislidir.

Not: Uriin (analitik rubrik) + siire¢ (gozlem) + 6z bildirim (6z yeterlik) birlesimi, yazma performansini gok

boyutlu olarak dogrular.
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Beklenen katki

= Metinsel tasarim: [REF] zinciri plani, boliim-i¢i [CONN] gegisleri ve [ORG])/[COH] biitiinligiiniin
yerlesmesi.
= Uslup ve akicilik: Ciimle ritmi-gesitliligi ve [LEX]/[SEM] alan tutarlilig:.

= Revizyon kiiltiiri: Kanit temelli doniitle hedefli diizeltme ve yeniden yazma davraniginin yerlesmesi.

KONUSMA BECERISi
Konusma Konusuna Dair Ornekler
e Diiriist bir politikaci satin alindiginda, satin alinmig kalacaktir. (Simon Cameron)
e Siyasetle ugrasmamanin cezasi, sizden daha aptal olanlar tarafindan yonetilmektir. (Platon)
e Siyaset bir bilim degil, bir sanattir. (Otto von Bismarck)
1. Asagidaki konusma planim kullanarak sectiginiz konuyu detaylandiriniz.
1. Alnt1 (seciniz): Cameron / Platon / Bismarck
Baslik ve Tez (1 climle) [ORG]: c.ovoieieiieieeeeeeeeeee
Hedef Kitle ve Amag (1 climle): ....cocveiveerieieiieeeeeeeeeenes
Anahtar Sozciikler [LEX] (3 @det): ..coovveiiiiiieiieiieieieeceeieeeeees

2

3

4

5. Gerekge 1 (1 climle) [CONNINT: coioiiiiiiciceecee e

6. Gerekge 2 (1 climle) [CONNIE/K]: covvoiiiiieieiieeieeeseeeseeeee e

7. Ornek/Deneyim (1 ciimle) [CONN:OL: ....ooviviiiieeeee e
8. Kapanis—Cagri (1 climle) [ORG/COHY]: ...oooiiiiiiiiiiiiiciceeeeeeeee

Hazirlik notu: Kisa konugma kartlar ¢ikariniz; gorsel/sema ekleyebilirsiniz. Sunum: Goz temasi, agik ses,
olgiilii jest-mimik; dakik prova yapiniz.

Ornek plan
Bismarck: “Siyaset bir bilim degil, bir sanattir.”
Girig [ORG]. “Siyaset bir bilim degil, bir sanattir.” Bu s6z, kararlarin yalnizca formiillerle degil, 6l¢ii ve

sorumlulukla verildigini hatirlatir [LEX].
Gerekge 1 [CONN:N]. Ciinkii toplum degiskendir; diin ige yarayan ¢6ziim bugiin yetmeyebilir [LEX].

Gerekge 2 [CONN:E]. Ayrica temsil, rakamlarin Stesinde etik ve giiven ister [LEX]. Ornek [CONN:O]. Ornegin
bir yerel biitgede “yiizde hedefi” kadar, ihtiyaci olan gruplar1 gozetmek de sanatsal bir denge isidir [REF].

Kapanig [COH]. Bu yiizden, biz oy verirken 0l¢iiyii; segilenler karar alirken sorumlulugu hatirlamalidir [REF];

boylece siyaset, bilginin rehberliginde ama insanin yarart icin isleyen bir sanat olur.

Not: Her climlende en az bir bag kullanmaya ¢alis (¢iinkii/ancak/ayrica/bdylece — [CONN]); ayni kisileri ayni
zamirle siirdiir ([REF]); sectigin alan sdzciiklerini tekrar ettir ([LEX]).
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Konusma Becerisi
Roman tabanl s6zli gorevlerde (karakter savunusu, epizot dzeti, tematik sunum) etkili konusma; makro orgiit
([ORG]/[COH]), mantiksal baglar ((CONN]) ve soyleyis-akicilik bilesenlerinin esgiidiimiine dayanir; dort arag
performansi davranigsal, akran ve 6z alg1 boyutlarinda yakalar.
Araglar ve Gerekge
1) Konusma Becerisi Gozlem Formu (6gretmen): Soyleyis/artikiilasyon, akicilik, igerik-dil kullanimi ve
etkilesim-sunumu 6lgerek roman 6zetleme/yorumlama gorevlerinde boliimler arasi biitiinliigii ve [CONN] tabanl
gecigleri  dogrudan  gbzlem  verisine  doniistiiriir; [COH] kanitlarin1 ~ metinde  yakalar.
2) Konusma Becerisi Akran Degerlendirme Formu: Dil-anlatim, icerik ve sunumu 6lcerek anlatisal aciklik ile
iknay1 dinleyici perspektifinden dogrular; [ORG] yapisinin algilanigina iliskin dig  denetim saglar.
3) Etkili Konugma Olgegi (6z degerlendirme): Sunum organizasyonu, ses-iislup, odak ve dinleyiciye uyumu
Olgerek konugmacinin 6z izleme ve diizeltme kapasitesini belgelendirir; donemsel ilerlemeyi izlemeye uygundur.
Konusma Becerisi Gozlem Formu (6gretmen):
4) Sunum iskeletini (giris-tez-gerekge-karsi-goriis—sonug) ve boliim gecislerini 6lger (JORG], [CONN]); tez
netligi ve gerekgelendirmeyi sahada dogrular ([ARG]); gonderimlerin tutarhiligini kontrol eder ([REF]); akigin
biitiinligini puanlar ((COH]).
Beklenen katki:
e Makroyap: ve tutarlilik: Girig-gelisme-sonu¢ dengesinde olay akisinin orgiitlenmesi (JORG]/[COH]);
neden-sonug ve karsitlik baglarinin belirginlesmesi ((CONN:N/K]).
e Anlati izleme ve gonderim: Karakter/olay referanslarinin netlestirilmesi ([REF]); epizotlar aras1 zaman
¢izgisinin korunmasi ((CONN:Z]/[TIME]).
e Sozli iislup ve etkilesim: Artikiilasyon-vurgu-tempo biitlinliigii; dinleyici tepkisine gére mikro-diizey
uyarlama.
o Akis ve tiir-6zgii odak: Zaman-sira iligkilerinin ve gegislerin korunmasi; anlatici ve tema odaginin sahnede

netlesmesi ((CONN:Z]/[CONN:N]/[CONN:K], [TIME], [NAR], [THEME], [COH)).
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Yonerge (Anlat1 -Giris-Gelisme-Sonug / Olay Dizisi)

Semayi lstten alta dogru doldurunuz: Girig — Gelisme-1 — Geligsme-2 — Gelisme-3 — Sonug. Her kutuya 1 baghk

+ 1 ana climle yaziniz; alint1 yapmadan kendi ciimlenizle ifade ediniz.

Dikkat edilecekler 6zellikler asagidaki sekildedir.

Giris: zamam ve mekam belirtip baslangic durumunu olusturunuz (énce, o giin, Istanbul... —
[CONN:Z|Zaman], [LEX|S6zciiksel]).

Geligme kutulart: Olaylari kronolojik sirayla verin; her gegiste bir baglag kullanin (sonra, ardindan, ¢iinkii, ancak
— [CONN[iliski Belirteci]).

Gonderim tutarliligi: Ayni kisi/kurum icin ayni ad ya da zamiri siirdiiriiniiz (Pasa — o/kendisi —
[REF|Gonderim]).

Eyleyici bagi: En az bir yerde kim — ne yaptt — kime? semasin1 gosterin ([AG|Eyleyici yapi]).

Sozciik alani: Metnin konusuna ait 2—3 anahtar sozciigii tekrar ettirin (meclis, nazir, gazete / isyan, siirglin... —
[LEX|Sozciiksel]).

Sonug: Kapanista giriste kurulan duruma geri baglanin ve ana mesaji tek ciimlede tamamlayin (bdylece, sonugta

— [CONN:O|Ornek/Sonug], [COH|Tutarllik]).

Ozetleme Becerisi Yonergesi
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Roman tiiriinde etkili 6zetleme; ¢ok katmanli olay orgiistinii (ana eksen + yan Oykiiler), zaman orgiisiindeki

kirtlmalart (geri doniig/ileri sigrama), odak/anlatict degisimlerini, karakter arklarini ve tematik stirekliligi koruyarak

yogunlagtirmaya dayanir. Ozette kronoloji-nedensellik dengesi ([TIME], [CONN:Z/N]), odak ve génderim tutarliligt
(INAR], [REF]), orgiitlenme ([ORG]) ve biitiinsel tutarlilik ((COH]) goriiniir kilinmalidir.

Araglar ve gerekge:

Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu (Ogretmen). Ana eksen-yan dykii ayrimi, zaman ¢izgisi yonetimi ve

sahne—0zet dengesini Olger; ciinkii romanda biitiinliigiin giivenilir gostergeleri gergek zamanda izlenen kronolojik

isaretler, i¢ ige [REF] zincirleri ve boliim gecislerinin orgiitlenmesidir ([TIME], [CONN:Z], [ORG]).

Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci 6z degerlendirme/kontrol listesi). Ana ¢atisma, basat tema ve karakter
doniigimiinii anlatici/bakis agisint koruyarak yeniden formiile etme becerisini 6lger; ¢iinkii romanda
perspektifin ve tematik izlegin dogru tagimmasi 6zetin metinsel dogrulugunu ve Gstbiligsel kontroliinii birlikte
gerektirir ((NAR], [THEME], [COH]).

Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakl rubrik). Kapsam (ana eksen ve kritik yan olaylar), diizen
(bolimlemenin sikistirilmis mantigi), gereksiz ayrintiy1 eleme, kisaltma orani ve bagdagikligi puanlar; ¢linkii
roman Ozetinin niteligi nesnel boyutlarda puanlandiginda sozciiksel/tematik siireklilik ve argiimantatif

omurga tutarl bicimde izlenebilir ((LEX]/[SEM], [ARG], [COH]).

Beklenen katku.

Makroyapinin berraklastirilmasi: Ana eksen—yan Oykii ayriminin netlesmesi ve bdlim gegislerinin
gerekgelendirilmesi ((ORG], [CONN:E/K]).

Zaman ve nedensellik yonetimi: Geri doniig/ileri sigramalarin Ozette yerellestirilmesi; neden—sonug
zincirinin korunmasi ([TIME], [CONN:Z/N]).

Anlatici/odak ve karakter arklarinin tutarli bigimde taginmasi; gonderim belirsizliklerinin azaltilmasi
(INAR], [REF)).

Tematik siireklilik ve motiflerin segici temsilinin saglanmasi; gereksiz ayrintinin ayiklanmasi ve yogunluk—

kapsam dengesinin disipline edilmesi ((THEME], [LEX]/[SEM]).
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4.2. Hikaye
( PLAN ]
DERS : Turk Dili ve Edebiyati
TEMEL BECERILER : Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TUR ODAK: Hikaye (olay akisi—anlatici—karakter—-mekan)

TEMEL DIL BECERILERI : Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme,
Metin dilbilimsel farkindalik gelistirme.
AMAC

Hikaye tiiriiniin 6zelliklerini anlayabilmek; tek bir olaya odaklanma teknigini ¢oziimleyebilmek.
Olay orgiisiindeki doniim noktalarini ve ¢6ziim asamasini belirleyebilmek. Kisa anlatimda yogunluk
ve etkililik ilkelerini kavrayabilmek. Hikdyede anlatim teknikleri ve bakis acis1 degisimlerini takip
edebilmek.

Siirec

e Ogrencilere metin dinletilmeden 6nce 'hikaye analiz kagidi' dagitilir.

e Dinleme sirasinda olay sirasi belirteclerine, karakter tanitimlarina ve mekan degisimlerini
gosteren ifadelere dikkat etmeleri vurgulanir.

e Metnin okumas yapilir.

e Ogrencilerden hikayenin yap1 boliimlerini (giris-gelisme-sonug), ana karakteri ve atisma
unsurunu belirlemeleri istenir.

e Olay akis1 ile zaman gecislerini [OLAY] ve [ZAMAN] kodlartyla isaretlemeleri saglanir.

e Hazirlik caligmalart ile siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME

Yonergede yer alan degerlendirme ve izleme araglari kullanilir.
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BARBA ANTIMOS
Hazirhk Calismalar:

1. Yalmz kaldiginizda neler yapmaktan hoslamirsiniz? Bu soruyu “sozciiksel alan + eyleyici bagi”
kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.

e  Yalmzlikla iligkili bes sozciik yaziniz (6r. mekan/nesne/eylem) — [LEX].
e Bualanla “ben — eylem — sonug” semasinda bir climle kurunuz — [AG].
e Ciimlede iki baglag kullaniniz (6r. ¢iinkii/sonra) — [CONN].
e  Zamiri tutarh siirdiiriintiz (ben / kendim) — [REF].
2. Genellikle nelerden sikayet edersiniz? Bu soruyu “degerleme dili + neden—sonug” kapsaminda
degerlendirerek cevaplaymniz
e Sikayeti anlatan ti¢ sifat/isim yazimz — [EVAL], [LEX].
e Neden—sonug igeren bir ciimle kurunuz ( ¢iinkii, bu yiizden ) — [CONN:N/O].
e Ayni 6zne i¢in ayn1 zamiri kullaniniz — [REF].

3. Belli bir anin, bir durumun 6n planda oldugu yazilar okudunuz mu? Anlatimz? Bu soruyu “durum
(portre) ile olay ayrimini sezinletmek; zaman érgiisiinden birini segerek cevaplaymniz.

e Durum/portre mini metni (3 ciimle): Bir ant anlatin; esya—mekan—duygu kelimeleri kullanin — [LEX].
Baglaglarda ama/ciinkii gibi iligki verin — [CONN].

e Olay mini metni (3 climle): Zaman siras1 verin (énce/sonra/nihayet) — [CONN:Z], [TIME]. Her iki
secenekte de ayni 6zneyi ayni zamirle siirdiiriin — [REF]; son ciimlede mini sonug yazin — [CONN:O].
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« BARBA ANTIMOS

1.Paragraf Ingiliz imparatorluk sarayinda suclu bir asilzadenin kralige tarafindan affin1 gosteren
tasvirden sonra en dikkate deger tablo Optimus marka liiks lambasi ilani amba bir motorun
giivertesindeki ipe asilmigti. Riizgar lambay1 ugurmaktadir. Lamlmﬁk—;ar balikla dolu ag
cekmektedir. isketeler kafeslerinde duramiyor, tiineklerinden asagiya, asagidan _e
i§tiinde hava titriyor. Balik¢1 Kanari sart _ndaki .la kapidan

sigrayip duruyorlar.
giriyor.

2.Paragraf Barba| Antimdg’u tanir misin\g? Barba Antimos diigfa yiiziine diigmiis insanoglu
neslinin tam seksen yasi

duvardaki levhalak kadar

, ¢colugundan ¢pcugundan uzak,

Xidir. Ne sandal jie ag1 ne de artik

duvar hatirasindan 6te By ibi gefir. ) xsiniX. Soylememek anlatmamak
badanalayip, tabakasinda

¢k hiilyastyla Kornil’in

Antimos yapmist1” diyecefi

elleri ve gozleriyle kdylii cigaragni na takardi” diyecegiz. Yangklarini

s'tan ev\e! IMRAIMIVORUSUNGR yifyarlanacag
aklarimizin NRSSHENGRNRN. s2kir sakir

Otmeyecek. Sebzeci Apostol, Marko ismirjdeki esegine raki igirmeyecek. Siit¢ii Pandeli Efendi vergi

ireisire cigarasini igerdi

diyecegiz. Belki bir Barba

4.Paragraf da bir giin

borcunu verdigi halde hapis karar\ alindif1, bu karari bozmak icin basina neler geldigini, Ingiliz
L, Imparatoricesinin sahane tavirlarinin a\tinda, ¥6beginin iistiinde Kornil’in “Pugos” ismindeki kedisi oldugu

halde anlatmayacak. Balikli, miirekkep\, tiitithlii ve lastik kokulu kahveden eve dondiigii n, Barba

Antimos’un namuslu seksen senesini birer} birer yasamak se
usanmayacagim.
5.Paragraf Midesindeki tilsere saliR\gerilmis birka¢ kocakari ilaci her zaman iyi gelmez. Mavi

gozlerini bulandiran bir keder ytizZthsiig o seksen senelik fedakar cilekes ve namuslu manasina istemeyerek

zorla gelmis, insanlarla kerhen ahbab olmu$eglarin kanunlarina mecbur olarak uymus bir keder, mahcup
bir sikayet katildigi zamanlar, iilser ona ¢ok mu -du bilmem. O sikayetleri midesine,

midesindeki yaraya yiikledigi zaman, acinin ¢okdan hafiflemis olmasi lazim gelirdi. Giinlerdir evden
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ctkmamisti. - o zaman ¢ekmisti. Yokusu indigi zaman daha inerken aci hakkinda midesi aleyhine
sOylenmek i¢in yola ¢ikmistir denilebilir.

-Nasilsin Barba Antimos?

Iyi degilim. Cok sik\t1 veriyor beyim, uyutmuyor bir lokma bir sey yiyemiyorum.. Diin bir

icebildim. Sonra

ugunuZmgseyrettiginiz, tas attiginiz, ayak

ada_onun _harcindan, onun emeginden, terinden bir sey

g diginiz, dayandigy
vardir. Onun yaptig1 ar ne mozaiktir ne kiNk ve tas taklitidirs

yapilmis miitevazi ama arkasiyda ve i¢inde, kaba bir by

lar1 iki bin sene evvel

imde felsefe, yahut da bir a{k efsanesi, belki de bir

yunan tanrisi, her zaman haksizZNga kars1 koymus bir kahMman saklag/Onun elini siifiigii her UVaR birden

bire iki bin sene evveline bir antiky gibi gidiverir. Ug sene sdgra onun yapt}g1 bir sarn\cin iginden bir torba

Bizang altin1 ¢iksa, higbir arkeolyg kalkip da bu torbami atilmis olacagini

sOylemyyecektir. Yaptig1 kuliibe takli\ her evin dniinde bir asma,\ir sarnjasila bir sin\sir dikerseniz, bir

cardak kiyarsaniz girer girmez sizi Sokrates’in neden karsilamadig sarsiniz. Ne\zaman tahta bir

AV kibiyadesi’in kilig¢ sakird? Sokrates’e\“ Peki Sokrates

e
m3a benfin anlayapadtTdl isin §\rasi: Nigin thsan kadar

masanin iizqinde oturup da bir sargfli

6lmeyecek gibi 1 seRgeat geciyor ve biisbiitiin gkilNpantik fiki) kesiliyor da,

da, tam\mutlu zamaninda gociip gifliyor?\dedigini §uyarsiniz.

verecey bir kiratta degilseniz Jsusarsini2\ Uziin),salkimlari

sarni¢lar kurdugu evler Ada’nin higbir tagafini ¢irkinleirmedgp-#KSine giizellestirerek kaba

bir klasik ruh i¢ginde Bizans’tan eski Yungn sadeligine

onun sayesinde _a beraber dolg
8.Paragraf Barba Antimos yil

exiirine dogru yol bulmus giderken ye ada evinde

Ken, zamane ¢irkN villalarini takti takistirdi.

bk bilmeyenlerdendir. Kit kanaat gecinirdi. lunda kuvvet
kaldikga elini neye siirse giizel eyledin dufdu. Ama o Mide iilser\ gelip ¢atinca bir ekmegi jki yiiz elli gram
helva ile temizleyemez oldu. Temizleyemeyince bir aga¢ dali g\bi budakli adaleleri spniiverdi. Yalniz
berrak mavi gozleri ve tiitlin dumani sinmis, tiitiin dumanlariyla sararmig uzamis

har¢ rengi saglartyla kaldi. Simdi kimse evinin bir kdsesine, onun elinin siiriiliip’ de giizellestigini
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hatirlamiyor. Birakin hatirlamay1 kimse onun eliyle bir duvarin giizellestigini bir harcin saglamlastigini bir
kirecin rengini zor attigini fark etmemisti ki.

9.Paragraf Bilemem kendisi de bu eligher seyi giizellestirdiginin farkinda miydi? Farkinda olmasa

fa gibi “ Benim yaptig1 lard1 o, 6yle ¢abuk bir iki tag

bu kadar miitevazi olur muydu hi¢? Hristo

solimekle devrilmez” derdi. Demedi. fmdi ona kendi eliyle faptifi Diyojenle beraber oturdugu

kuliibesinde iki giinde bir inip de eski dgbtu hemserisi Pandeli Uéta’nin siithanesinde sabahlart siit igerken

10.Paragraf Tam kirk senedir yaptig onun biiyiik, ac1 sdylenmeyecek sirlarindan en

biiytigiinii hissediyor herhalde, bazi aksamlar = yaslandigim zaman zangir zangir titrediklerini
duyuyorum.
Abasiyanik, Sait Faik. (2002) Son Kuglar. Istanbul: Yap1 Kredi Yaymlari.

Metinsellik Olgiitleri

Coziimleme Anahtari: [CONNY: iliski/baglag — N(neden), K(karsit), E(ekleme), O(6rnek/sonug); [REF] Génderim
(zamir/isaret); [LEX] Sozciiksel tekrar/alan; [SUB] Yerine-koyma/kisaltma; [TIME] Zaman/akis.

e [CONN:K] 3. paragrafta “halbuki” sonraki climleyle karsitlik iligkisi kurar. Neden onemli? Okura goriis/olaylar
arasinda zitlik oldugunu agikga gosterir; akis netlesir.

e [LEX] 1. paragrafta “lamba” sozctgl tekrar edilmistir. Neden 6nemli? Metnin konu alanini (1s1k/karanlik
imgesi) vurgular, biitlinlik saglar.

e [LEX] 1. ve 2. paragraflarda “ag” sdzciigii tekrar edilmistir. Neden dnemli? Anahtar kavrami pekistirir; okurun
konu zincirini takip etmesini kolaylastirir.

e [REFJ/[LEX] 1. paragraftaki “Maksim Gorki’'nin biyiklar1” ifadesi 8. paragrafta yeniden anilarak bag kurar.
Neden énemli? Paragraflar aras1 metinsel gonderim kurar; kiiresel tutarliliga katk: verir.

e [LEX] “Duvar” sdzcligii metin boyunca motif olarak yinelenir. Neden énemli? Metnin tematik eksenini tagir;
biitiin metinde konu siirekliligi olusturur.

e [LEX] “Seksen” sozciigii 1-5. paragraflarda tekrar eder. Neden onemli? Zaman/yas vurgusunu giiclendirir;
cergeveleme etkisi yaratir.

e [CONN:K] 8. paragraftaki “ama” baglaci climleler arasinda karsitlik kurar. Neden énemli? Argiimanin doniis
noktasini isaretler; yerel tutarlilig: artirr.

e [REFJ/[LEX] “Barba Antimos” ve “Sokrates” adlari metin boyunca tekrar edilir, zamirlerle izlenir. Neden
onemli? Kisi zincirleri belirginlesir; olay orgiisii takip edilebilir olur.

e [REF] 10. paragrafta “duvar” sozciigiine ayni paragraftaki “ona” ifadesi geri gonderim yapar. Neden onemli?
Ayni1 varlifa isaret ederek anlam kopmalarini nler.

Diger metinsellik unsurlarini tespit ediniz.
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BARBA ANTIMOS

Optimus marka liiks lamba
Balikgilar

Balik¢1 Kanari

Kahvehane

Barba Antimos
Duvar ustasi

80 yasinda —
Yalniz yastyor

Zamanin gegiciligi

Herkesin dlecegi N

Bu yiizden Barba Antimos’un anlatilmasinin
gerekliligi

Barba Antimos 80 yasinda.
Ulseri var. i
Siirekli bundan sikayet ediyor.
Bir tiirlii tedavi edilemiyor.

Barba Antimos’un iilser hastaligi beslenmesini
s etkiliyor.
2 : Viicudunu zayif birakiyor.
"% Sadece Maksim Gorki biyiklart ve mavi gozleri
= : kaliyor.
: S : Insanlar Barba Antimos’un ortaya koydugu
e e : giizelliklerden zevk duyuyor.
Yaptig1 giizelliklerin farkinda.
Algak goniillii.

Yazarin degerlendirmeleri var:

- Adadaki biitiin duvarlarda onun emegi var.
: : - Yaptig1 duvarlar adanin dogal ve tarihi N
Feeeeeenrnannarnaensd : dokusuna uyuyor.

- Her duvar antika gibi degerlidir.

5 - Sokrates’in, Eski Yunanlilarin dolagtig1 glinleri
= : hatirlatir.

£ - Yazar Alkibiyades’in bir sorusuyla 80 yillik

N i

z

=S

)

deneyimi olan insanlarin 6liimiine tiziliiyor.

Degerlendirme yapiliyor:

- Aday giizellestiriyor.
. - Yaptig giizelliklerin farkinda '| Sonu
% : - Algak goniillii ¢
g i - Ulser hastasi
> :

2

&

- 40 y1l boyunca iilser hastaliginin pengesinde
yaptigi duvarlara bakarak yazar iiziiliiyor.
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Coziimleme Anahtarv:

[SEM] — Anlam alani (leksik zincir): Ayni temaya ait sdzciik kiimeleri.

[EVAL] — Degerleme/tutum: Duygu ve degerlendirme bildiren sozciik/ifadeler.

[AG] — Eyleyici yap1 (kim ne yapiyor?): Fail-edilgen iligkisi; “A — eylem — B”.

[CONN] — iliski belirteci/baglag: Ciimle/paragraf baglari. Kisaltmalar: N=neden, K=karsit, E=ekleme,
O=6rnek/sonug, Z=zaman/sira

[LEX] — Sozciiksel bagdagiklik: Anahtar sdzciik/kok tekrarlari, es/tist kavramlar.
Metin dilbilimsel Sema Aciklamasi: Portre/Tematik Siralama ve Boliimlendirme

Bu sema olay dizisi degil, portre kurar: merkezde Barba Antimos tutulur; kutular sirasiyla
cevre/meslek—mekan (balik¢i, kahvehane, lamba/duvar, ada), zaman—yas (80 yasinda), beden/saglik
(iilser ve etkileri), gozlem ve tepkiler (insanlarin ve kendisinin fark edisi), yasam degerlendirmeleri
(yaptiklari/giizellikler) gibi boyutlar1 listeler. Oklar, bu boyutlar arasinda ayritilama ve

gerekgelendirme ilerleyisini gosterir.

Tutarlilik (coherence) ii¢ bagdasiklik (cohesion) kaynagiyla saglanir: [REF] sabit gonderim
zinciri (Barba Antimos — o/kendisi), [LEX] yinelenen leksik alanlar (lamba—duvar-ada; iilser;
giizellik/iyilik), [CONN] iligki belirtegleri (bu yiizden, ancak, ardindan). Boylece “tek kisi—¢ok yon”
ilkesiyle portre biitiinliigii kurulur. Ogretmen ve dgrenci, kutulart 1 bashk + 1 ciimle ile doldurup
[SEMJ/[EVAL]/[AG] etiketleriyle kanit sozciikleri igaretleyerek metni kisa, anlagilir ve odlgiilebilir

bi¢imde ¢oztimler.

Sag Taraftaki Zamansal Akis; “Simdi — Gegmis — Simdi” kivrimini aktarmaktadir. Metin 6nce
sahneyi “simdi”’de agar (lamba, kahvehane), sonra gegmisten portre katmanlarini ¢agirir (80 yil, emegin
birikimi), en sonda yine simdiye doner (hastalik, siit igmesi). Bu kivrim, okuru anlik gézlemden yagsam
Ozetine gotiirlip tekrar simdiye indirir; portre bu sayede duragan degil yasayan kalir. Yine bu yapisal
analiz zaman isaretleri akigini da gortiniir kilar: “Su kig giinii”, “giinlerdir”, “bir glin”, “li¢ sene sonra”...
Bu [TIME/ZAM] izleri paragraflari birbirine baglayan gizli yol levhalaridir; 6grenci bu levhalar

izleyince “hangi bilgi neyin dncesi/sonrasi?” sorusunu hizla ¢ozer.
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DEGERLENDIRME SORULARI

(Coziimleme Anahtari:

[REF|Go6nderim] . [LEX]|So6zciiksel Bagdagiklik] +[CONN:N/K/E/O/Z liski
(Neden/Karsit/Ekleme/Ornek—Sonug/Zaman)] + [EVAL|Degerleme] < [AG|Eyleyici yapi] -
[NAR|Anlatic/Odak]  [TIME|Zaman Orgiisii] « [COH|Tutarlilik]

1. Barba Antimos kimdir? Tek ciimle yazimz; 2x/LEX|meslek/yas/ver] + 1X[EVAL] kanmti
gosteriniz; Barba Antimos — o/kendisi zincirini isaretleyiniz [REF].
2. Yazara gore Barba Antimos neden anlatilmahdir? Gerekgeyi [CONN:N|Neden] ile kurunuz; en

az 1x[EVAL] (yazar yargist) ve 1xX[LEX] kanit ekleyiniz.

3. insanlar Barba Antimos’u hangi 6zelligi yoniiyle tammaktadirlar? 2 x/LEX] (ustalik/emege dair

sozciik) + 1 x[AG] (kim — ne yapar?) yaziniz.

4. Yazarin Barba Antimos’a ait degerlendirmeleri nelerdir? 3 kisa ifade yaziniz (6rn. miitevazi,

namuslu, kalici giizellik iiretir); her ifade i¢in 1 bag ekleyiniz (ancak/ciinkii/boylece — [CONN]).

5. Metinde yer alan diisiinceyi destekleme orneklerini asagiya yazimz. En az 3 kanit ciimlesi

yazimiz; her biri i¢cin [CONN:O|Ornek/Sonug] + [LEX] + (varsa) [AG] isaretleyiniz.

6. Metin ¢oziimleme (makroyapi) kapsaminda giris, orta ve kisa sonug béliimleri icin ii¢ tek

ciimle yazimz.
e  Girig: ada—kahvehane—esya sahnesi (1x[CONN:Z], 1x[LEX])
e Orta: yag/saglik—ustalik—degerleme (1x[CONN:E/N], 1x[LEX])

e Sonug: anlaticinin kapanis yargisi (1x[CONN:0O], [COH])
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OKUMA BECERISi
Barba Antimos eserindeki tiim etkinlikler sistematik bir okuma programi olusturur:

« Hazirlik Caligmalari — Tahmin kurma ve 6n okuma: Ogrenci hikdyeyi okumadan 6nce baslik, anahtar
kavramlar ve gorsellerden hareketle tahminler olusturur. Okuma motivasyonu ve merak uyandirma
becerisini gelistirir.

* Olay Orgiisii Takibi — Sirali ve kronolojik okuma: Serim-diigiim-¢6ziim asamalarmi takip eder.
Olaylar arasi neden-sonug iliskisi kurma becerisini kazandirir.

* Metin dilbilimsel Coziimleme — Detayli okuma: [LEX] tekrar eden sozciikleri, [REF] karakter
gonderimlerini, [CONN] baglayicilari takip ederek hikayenin i¢ tutarliligini kavrar. Metin i¢i ipuglarini
yakalama becerisini gii¢lendirir.

* Karakter ve Mekan Analizi — Secici okuma: Betimlemelere, diyaloglara odaklanarak karakterlerin
psikolojisini ve mekanin islevini ¢oztiimler. Cikarimsal okuma ve empati kurma becerisini gelistirir.

OKUMA BECERISi

Kisa anlatida basari, yogun sozciiksel alanlarin ([LEX]/[SEM]), fokalizasyonun ([NAR]) ve epizodik
makroyapmin ([ORG]/[COH]) ¢abuk c¢oziimlenmesine baghdir; li¢ aragla iirlin, siire¢ ve tutum
dengelenir.

Araclar ve Gerekge:

1) Elestirel Okuma Formu (iiriin): Tez-kanit tutarliligi, ¢ikarim, simge-leitmotiv ve metinleraralig1 iiriin
tizerinden Olgerek kisa tiirin “tek etki” (unity of effect) hedefini [COH], [ARG], [LEX]/[SEM]
gostergeleriyle nesnellestirir.

2) Okumada Strateji Kullanim1 Rubrigi (siireg): On bilgi etkinlestirme, gorsellestirme, soru iiretme ve
anlami izlemeyi siire¢ verisine ¢evirerek dar hacimde [REF] takibi ve ctimleler arast [CONN]
kullanimini kanitlar.

3) Okuma Becerisi Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Algilanan okuma yeterligini motivasyon gstergesi
olarak 6lgerek derinlemesine okuma istekliligini ve stirekliligini izler.

4) Oykiileyici Anlatim Tutarlilik Degerlendirme Olgegi (Hikdye): Bes diizeyli bu rubrik, hikiye
metinlerinde tutarlihigi dort eksende degerlendirir: konu biitiinligii, olay 6rglisii plani, anlati birimleri
(sahne/epizot) arast iliskiler ve genel hikdye biitiinliigii. Her diizey; kronolojik akisin acikligi, sahne
gecislerinde baglayicilarin [CONN] islevselligi, kisi/6zne takibinde gonderimlerin [REF] agiklig1 ve
makro diizey bitlinliikte [COH] goriiniirligiiyle somut tanimlarla agiklanir. Bdylece Ogretmen,
baglangig—yiikselen eylem—doruk—¢6ziim ¢izgisinin kesintisizligini, motif/tema siirekliligini ve anlati
mantiginin tutarhiligimi standartlagtirilmig dlgiitlerle giivenilir bicimde puanlayabilir.

Beklenen katki
e Hizli makroyap1 kurma: Baglangi¢c—diigim—¢6ziimiin semalagtirilmas: ((ORG]/[COH]).

o Fokalizasyon ve gonderim: Anlatici odagi ile referans zincirlerinin ayristirilmas: ((NAR],
[REF)).

o Sozciiksel yogunluk: [LEX]/[SEM] kiimelerinin tek etkiyi nasil kurdugunun fark edilmesi.
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DINLEME BECERISI
Amaglar
1. Anadisiinceyi bir ciimle ile ifade eder.

2. Metne 6zgii en az 5 [LEX] 6geyi ve tema iliskisini belirler.

3. En az 3 [CONN] tiiriinii (neden, karsit, ekleme, zaman/sonug) 6rnekleyerek ciimleler arasi bagi
agiklar.
4. [REF] ¢oziimler: “o/onun/kendisi” gibi zamirlerin Barba Antimos / anlatic1 / diger kisiler igin

hangi gondergeleri karsiladigini gosterir.
S. Anlatidaki iddia-kanit iligkisini metin-i¢i dayanaklarla kurar; “edebi kanit”in (betim, benzetme,
anlatici taniklig) gecerliligini tartigir.
Uygulama Akis1
1) Dinleme Oncesi
[LEX] Sozciiksel hazirlik: Anahtar kelimeler tahtaya yazilir: saray, mabeyn, riiya, telgraf, istibdat,
siirgtin, sehzade, gazete, gece nobeti.
Yapisal 6n bilgi: Riiya-uyanig gegisleri, zaman sigramalar1 (diin/simdi), tekrar eden imgeler (gece,
sessizlik) fark edilmeli.
[CONN] Baglag tahmini: once/sonra, ¢iinkii/bu yiizden, ama/oysa, boylece, meger gibi iligki belirtecleri
aranacak.
[REF] Gonderim hedefleri: "Ben"—anlatici, "o"—Sultan, "onlar"—gorevliler zamir zincirlerini takip
etmeli.
Odak: "Riiya boliimleri zaman akisini nasil etkiler?"
2) Dinleme Sirasi
Aktif dinleme ile metin dilbilimsel unsurlari tespit eder:
[REF] Gonderim zincirleri
e "Ben"—anlatici, "0o"—Abdiilhamid, "onlar"—gorevliler zamir takibi yap
e Ozel adlar—eylemleri eslestir (kim ne yaptyor?)
[CONN] Baglaglari isaretle
e (Z) Zaman: gece—telgraf—uyanigs—giindiiz gegislerini not alir
e (N) Neden-sonug: jurnal/tehdit—dnlem; korku—karar baglarini yakalar
o (K) Karsitlik: saray sessizligi«>dis giiriiltii; ritya<>gercek zitliklarini fark eder
e (0) Pekistirme: tekrar eden imgeler, liste yapilari kaydeder
e Bic¢imsel: ritya-uyanis dongiileri, parantezli yorumlari isaretler
[LEX] Sozciik gruplari
e Yonetim: jurnal, telgraf, muhafiz, emir
e Riiya/hatira: diis, ses, gblge imgeleri
e Toplum: gazete, sdylenti, halk

e Mekan-zaman: gece, koridor, oda, saray
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Metindeki tutarlilik unsurlarini kodlarla kaydeder.

3) Dinleme Sonrasi

Metin dilbilimsel ¢éziimleme raporu hazirlar:

1. Ana diigiince (1 ctimle) Metinin temel mesajini ézetleyen tek ciimle yazar.
2. [LEX] Sozciiksel kiimeleme 5-8 anahtar kelimeyi 3 gruba ayir:

e Yonetim-mabeyn: , ,

e Riiya-hatira: R R

e Toplum-basin: R R

3. [CONN] Baglag tiirleri

e Zaman: (islev: )
e Neden-sonug: (islev: )
o Karsitlik: (islev: )

4. [REF] Gonderim eslestirmesi

e '"ben"= ;"o = ; "onlar" =

e Kurum/yer adlar =
5. Iddia-kanut ¢ifti

e Sav 1: Riiya anlatim1 yonetim kaygisini ¢ergeveliyor.

Kanit: Ciimle  + ipucu:
e Sav 2: Modern iletisim unsurlart gerilimi kuruyor.
Kamt: Ciimle  + ipucu:

Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi
Yogunlastirilmis olay akisi ve sinirli odakla ilerleyen hikdyelerde dinleme basarisi, mikro diizey
bagdasiklik ipuglarinin ([REF], [CONN]) ve anlati zamanmin ([CONN:Z]/[TIME]) anlik takibine
dayanir; ii¢ aragla siireg, 6z bildirim ve tutum birlikte izlenir.
Araglar ve Gerekge:
1) Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (6gretmen): Dikkat odagi, anlik notlama/isaretleme, zaman-sira
ve gonderim takibini davranigsal olarak olgerek kisa anlatida kritik ipuglarinin ger¢ek zamanda izlenip
izlenmedigini ortaya koyar; [REF], [CONN:Z]/[TIME] ve [COH] i¢in dogrudan 6rnek tiretir.
2) Dinleme Becerisi - Oz Degerlendirme Formu (6grenci): Ana fikir-detay ayrimi, ¢ikarim ve odak
stirdiirmeyi yansitict karar olarak 6lgerek 0gretmen gozlemini 6grenci icgoriisiiyle tamamlar; mikro
baglarin anlam kurmadaki roliinti goriiniir kilar.
3) Dinleme Oz Yeterliligi Olgegi (6grenci): Algilanan yeterligi tutum gostergesi olarak dlgerek kisa
tirde gerekli dikkat yogunlugunun stirdiiriilebilirligini ve donemsel degisimi izlemeye olanak verir.
Beklenen katku:

e  Mikro bag izleme: Zamir-ad eslesmeleri ve episot i¢i gegislerin temizlenmesi ([REF], [CONN]).

e Zaman ¢izgisi ve sirpriz/epifani yakalama: Sira-zaman isaretlerinin bitlinlestirilmesi

(ICONN:Z]/[TIME)).
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e Tutarlilik—¢ikarim: Minimal ipucundan biitiinsel anlam kurma ([COH]).

YAZMA BECERISI
Gorev 1. Bir Ciimlede Makro Tema Ac¢iklamasi
Yonerge: Metnin ana izlegini tek ciimle ile yaziniz.
Kosullar: Bir adet [CONN] ve [REF] icersin.
Gorev 2 — Tek Paragraflik “Ada Oykiisii” (120-150 sozciik)
Konu cercevesi: Kornil'in kahvesinde kig giinii; riizgdr disarida, igeride soba; Barba
Antimos bir duvar/sarnig igin ¢agriltyor, anlatici eslik ediyor.
Gereklilikler:
e [Z] yer—zaman acik yaz (0r. “Kisin bir aksami, adada, Kornil’in kahvesinde...”).
e En az 3 baglag: ¢iinkii, ancak, ardindan/sonra — [CONN].
e  Zamir tutarliligi: (Barba Antimos — o/kendisi; anlatict — ben) — [REF].
o Tek alan s6z dagart: duvar/har¢/riizgdr/kahve/kanarya ¢izgisini koruyunuz — [LEX].
o Kapanis ciimlesi, olay orgiisiinii baglaymiz — [COH].
Gorev 3 — Perspektif Degisimi (70-90 sozciik)
Yonerge: Ayni sahneyi nesne anlatici ile yeniden yaziniz: Optimus lamba ya da Pugos adl
kedi konussun.
Gereklilikler: Bir [CONN:K] (ancak/oysa), bir [CONN:0] (bdylece/sonugta); [REF]
kullaniniz
Gorev 4 — iddia—Kant ikilisi (2 ciimle)
1. iddia: “Barba Antimos’un eli degen her yap1 aday: giizellestirir.”
2. Kamt ciimlesi: Metinden/sahnenden somut ayrinti veriniz (6r. “kirecin rengi zor att1”,
“sarnig iki bin y1l 6nceye agild1”) ve bir [CONN:N] kullaniniz (¢linkii/bu yiizden).
Yazma Becerisi (Hikaye Tiirii): Ara¢ Seti, Secim Gerekgesi ve Beklenen Katki
Kisa anlati tiretiminde hedef, ekonomik bagdasiklik ([REF], [CONN], [LEX]) ve siki tutarlilik
([COHY]) ilkelerinin yaziya transferidir; ii¢ aragla iiriin, siire¢ ve 6z algt bitiinlestirilir.
Segilen araglar ve gerekge (birlesik ifade)
1) Analitik Yazma Rubrigi (iiriin): Fikirler, diizenleme, tislup, sozciik se¢imi, climle akiciligi, imla—
noktalama ve sunumu olgerek kisa tiiriin gerektirdigi ekonomi ve yogunlugu [ORG], [COH],
[CONN], [LEX] boyutlarinda nesnel puanlamaya donistiirtr.
2) Yazma Becerisine Yénelik Ogrenci Gozlem Formu (siireg): Planlama-taslak—revizyonda gonderim
plani, bagla¢ se¢imi ve tematik ilerlemeyi siire¢ kanitina ¢evirerek kisa metinde asiri/eksik baglanti
riskini yOnetir; [REF] zinciri ve mikro gegislere odaklanir.
3) Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Tiir uyumu, diizenleme ve revizyona iliskin

algilanan yeterligi yordayici degisken olarak 6lgerek iretim kalitesindeki ilerlemeyi izlemeyi saglar.

111



Cem Erdem

Kuramsal not (triangiilasyon): Uriin + siire¢ + 6z bildirim birlesimi, kisa anlat1 yazma performansini
¢oklu kanitla destekler.

Beklenen katki

Metinsel ekonomi: Gereksiz baglarin elenmesi, giiglii [REF] zinciri ve berrak [CONN] gegisleri.
Yogun islup: [LEX]/[SEM] kiimeleriyle tek etkinin kurulmast; ritim ve climle ¢esitliligi.

Revizyon kiiltiirii: Kanit temelli geri bildirimle hedefli kisaltma/derinlestirme.

KONUSMA BECERISi
Konusma Konusu: Emek ve Vatan Sevgisi

Ogrenciler, bir alintiy1 temel alip giris—gerekge-6rnek—gagr1 yapisinda kisa ikna konusmasi hazirlar ve
sunar.

Gerekli araglar
e 4 adet mini kart (Alint1 / Emegi Tanimla / Engellere Ragmen / Cagr1)

e Zamanlayici, not kagidi

Ders Akisi (6gretmen)
1) Mikro tartisma
e Tahtaya alintiy1 yaziniz: “Vatanini en ¢ok seven, gorevini en iyi yapandir.”
e Soru: “Bu climlede gorev ne demek? ‘Giinliik emek’le nasil bir iliski iginde olabilir?”
e Ogrencilerden gbriis aliniz.
2) Modelin iskeleti
e Yapiy1 hatirlatimz: [ORG] giris — [CONN] gerek¢e — [CONN:O] 6rnek — [COH] gagri.
e Kodlar: [CONN] (N/K/E/O/Z), [REF] (0/biz), [LEX] (emek—zanaat-ada—duvar) kullaniniz.
3) Plan Uretimi - Cevapsiz 6grenci ¢cahsmasi
Ogrenciler kendi konusma planlarini olustururlar.
4) Sahnede kisa sunumlar
e  Goniilliiler 60—90 sn konusur.
o Smif, 2 giiclii yan + 1 gelistirme kuraliyla geri bildirim verir.
6) Doniit (2 dk)
e Bir ciimle yaz: “Konusmamu bir sonraki sefer su agidan gelistirecegim: ...”
Ogrenci Kagid1 (doldurulacak)
A) Konugma Plan (kisisel taslak)
1. Alnti: “Vatanini en ¢ok seven, gérevini en iyi yapandir.”
2. Baslik ve Tez [ORG]: oooviiiieiiiiiiecieeeeeeeeee e
3. Hedef Kitle V& AMAG: ..c.ooovivvieeiiiieiieieieeeeece e
4. Anahtar Sozctkler [LEX] (3=5): wiooiiririeeeereeeesieeese e
5. Gerekge 1 [CONN:IN] (NEAN?): ...oovenieeieiiieieieieieeeeeee e
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6. Gerekge 2 [CONN:E/K] (eKIe/Karsit): .....c.coeeuieieriiniiiieieiieeieieieeeeie e
7. Ornek [CONN:O] (KisiSel/ZOZIEMSEl): ....ov.vvevvereieeieerereieeeeiceeceeceese e
8. Kapanis—Cagri [COHJ: oot

Gereklilik: En az 2 baglag (ama, oysa, ¢iinkii, bdylece, sonra...), en az 5 [LEX] sozciik ve [REF]
tutarlilig (Barba Antimos = o, dinleyici = biz).

Konusma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Hikaye temelli sozlii gorevlerde (epizot 6zeti, karakter monologu, tema sunumu) etkinlik, makro
orgiit ((ORG]/[COH]), mantiksal baglar ((CONN]) ve sdyleyis-akicilik esgiidiimiine dayanir; ii¢ arag
performansi farkli bakislardan yakalar.

Araglar ve Gerekge:

1) Konusma Becerisi Gozlem Formu (6gretmen): Soyleyis/artikiilasyon, akicilik, i¢erik-dil kullanimi
ve etkilesim-sunumu dogrudan gozlem ile dlgerek hikaye anlatiminda bolim gegigleri ve [CONN]
tabanl iligkileri sahnede dogrular; [COH] i¢in giiclii kanit saglar.
2) Konusma Becerisi Akran Degerlendirme Formu: Dil-anlatim, igerik ve sunumu dinleyici
perspektifinden olgerek [ORG] yapisinin anlasihirh@imi ve iknayr dis denetimle goriiniir kilar.
3) Etkili Konusma Olgegi (6z degerlendirme): Sunum organizasyonu, ses-iislup, odak ve dinleyiciye
uyumu 6z izleme tizerinden olgerek anlik diizeltme ve yeniden diizenleme kapasitesini belgelendirir.
Beklenen katku:

Hizli yapilandirma: Kisa anlatida giris-gelisme—sonug dengesinin korunmasi ((ORG]/[COH]).
Gonderim ve zaman: Karakter/olay referanslarmin net tutulmasi ve ¢izgisel akisin siirdiiriilmesi
([REF], [CONN:Z]/[TIME]).

Sozlii slup: Artikiilasyon—vurgu—tempo uyumu; dinleyici geri bildirimine gore mikro uyarlama.

Not: Bu ¢ekirdek set, hikaye tiiriine gore sebeplendirilmis asgari ve uygulanabilir bir ¢er¢evedir; tim
araglarm her derste kullanimi zorunlu degildir. Ogretmen, boliimiin niteligi, simif diizeyi ve kazanim
hedeflerine gore se¢ici-uyarlayici kullanim yapar; stire¢ odakli degerlendirmenin is yiikii artirmadan

yiriitiilmesini saglar.
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Yonerge (Barba Antimos- Portre/Tematik Siralama)

Semay1 portre diizeninde tamamlayiniz: kutulari sirayla Cevre—Mekan/meslek, Zaman—Yas,
Beden—Saglik, Gozlem—Tepki, Degerleme, Kisa Sonug olarak doldurunuz. Her kutuya bir baslik ve bir

ana climle yaziniz; alintt yapmadan kendi ciimlenizle ifade ediniz.

Bagdasikligi koruyunuz: ayni kisi i¢in ayni ad/zamiri siirdliriniiz (Barba Antimos / o [REF]);
ctimleler arasina bir iligki belirteci ekleyiniz (¢inkii, ancak, bu yiizden, ardindan [CONN]); metnin konu
alanindan en az bir anahtar sozcligii yinseyiniz (lamba, duvar, ada, balik¢i, dilser [LEX]/[SEM]).
Tutumu kisa bir sdzciikle belirtiniz (al¢akgoniillii, fark eder...[EVAL])); bir eyleyici iligkisini gosteriniz
(Barba Antimos- duvarlara giizellik koyar, insanlar - fark eder/unutur [AG]). Sonug kutusunda, dnceki

kutulara geri baglanarak portreyi tek ciimleyle kapatiniz.

Bu calisma formunun sistematik olarak doldurulmasi, dgrencinin metin karsisindaki analitik
diisiince becerilerini énemli dlgiide gelistirecektir. Ogrenci, metnin yapisal dzelliklerini fark ederek
girig, gelisme ve sonug boliimlerini ayirt edebilme yetisi kazanacak, ayni zamanda metin tiirini
belirleyerek yazarmn kullandig1 anlatim tekniklerini ¢oziimleyebilecektir. Bu siirecte okudugunu anlama
becerileri de derinlesecek; ana fikir ve yan fikirleri tespit etme, sebep-sonug iliskilerini kurma ve

metindeki ortiik anlamlar ¢gikarma konularinda ustalagacaktir.

Ozellikle bos alanlari doldurma siireci, §grencinin elestirel diisiince kapasitesini giiglendirecek ve
metni sorgulayarak okuma aligkanli§1 kazandiracaktir. Bu analitik yaklasim, yazarin bakis agisimi
degerlendirme, objektif ve siibjektif ifadeleri ayirt etme gibi ist diizey diisiinme becerilerinin
gelismesini saglayacaktir. Ayrica 6grenci, kendi diisiincelerini sistematik sekilde organize ederken 6zet
yazma teknikleri 6grenecek, kelime hazinesini genisletecek ve etkili ifade yollarini kesfedecektir. Bu
¢alisma, 6grenciyi pasif bir okuyucu olmaktan ¢ikarip aktif ve bilingli bir metin analisti haline getirecek,

ona yasam boyu kullanabilecegi temel dil ve diisiince becerileri kazandiracaktir.
Ozetleme Becerisi Yonergesi

Hikayede etkili 6zetleme; ¢ekirdek olay orgiisiinii, kronolojik/sahneleme ilerleyisini, karakter-
odak ve bakis agisini, neden—sonug zincirini ve tematik odagi segici bigimde koruyarak yogunlagtirmaya
dayanir. Olay siralamasi ([TIME], [CONN:Z]), nedensellik (JCONN:N], [ARG]), anlatici/odak
([INAR]), orgiitlenme ([ORG]) ve genel tutarlilik (J[COH]) ile sozciiksel-anlamsal siirekliligin
([LEX]/[SEM]) gortiniir kilinmasi esastir.

Araclar ve gerekge:

e Ozetleme Stratejileri Gézlem Formu (Ogretmen). Olay drgiisii takibi, zaman gizgisi ve sahne—
Ozet dengesi ile gonderim/baglag kullanimini dlger; ¢iinkii hikayede tutarlilik, gergek zamanda
[REF] zincirlerinin, kronolojik isaretlerin ([TIME], [CONN:Z]) ve neden—sonug baglarimnin
([CONN:N]) izlenmesiyle giivenilir bigimde g6zlenebilir.
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Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci 6z degerlendirme/kontrol listesi). Ana olay ve gatismay1
tek climlede formiile etme, karakter hedefi ve doniisimiinii belirleme, anlatici/bakis agisini
koruyarak yeniden ifade etmeyi Olger; ¢linkii 6zetin metinsel dogrulugu kadar perspektif ve

arglimantatif mantigin korunmasi ((NAR], [ARG], [COH)) iistbilis yoluyla giivenceye almur.

Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakli rubrik). Cekirdek olaylarm kapsanmast
(kivilcim—yiikselis—doruk—¢6ziim), kronolojik/tematik diizen, gereksiz ayrintiyr eleme,
kisaltma orani1 ve bagdasiklig1 puanlar; ciinkii hikdye Ozetinin niteli§i nesnel boyutlarda
(kapsam, diizen, yogunluk) degerlendirildiginde tiir-6zgii olgiitler ([ORG], [COH],
[LEX]/[SEM]) tutarli bigimde izlenebilir.

Beklenen katki:

Olay orgiisii ve kronolojinin berraklastirilmast (sahne—6zet dengesinin saptanmasi; [TIME],

[CONN:Z], [ORG]).

Nedensellik ve tema ekseninde yogunlagtirma (gerek¢e—sonug zincirinin korunmasi,

[CONN:N], [ARG], [THEME]).
Anlatici/odak ve karakter stirekliliginin 6zet i¢inde tutarli tasinmasi ([NAR], [REF]).

Anahtar sozciiksel/tematik alanin segici bigimde siirdiiriilmesi; motif ve leitmotiflerin kayba

ugramadan temsil edilmesi ([LEX])/[SEM], [FIG]).

Kisaltma—kapsama dengesinin disipline edilmesi ve tiir-0zgii Ozetleme stratejilerinin

kalicilagtirilmasi (liriin ve siireg verisiyle geri bildirim).
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4.3. Siir

DERS : Tiirk Dili ve Edebiyati

TEMEL BECERILER : Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.,
TUR ODAK: Siir (ahenk-imge-duygu—tema)

TEMEL DIL BECERISI : Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme, Yazma.

AMAC : Siirin yapisini kavrayabilmek; ahenk-imge-duygu-anlam iliskisini
¢oziimleyebilmek. - Bigcimsel 6zellikler ile igerik arasindaki uyumu ayirt etmek. - Siirsel dil ve giinliik
dil arasindaki farklarr degerlendirebilmek. - Siir metnindeki ses sanatlar1 ve imge diinyasini takip
edebilmek.

Siire¢

)
~—

Ogrencilere siirin ahenk, imge, duygu ve anlam unsurlarii tespit etmeleri igin ¢alisma

kagidi verilir.

e Dinleme sirasinda miizikal 6geler (ritim, kafiye, aliterasyon) ve gorsel imgelere
odaklanmalart istenir. - Siirin etkili sesletimi yapilir.

e  Sairin duygu durumu ve konu yaklagimini ¢6ziimlemeleri saglanir.

e Bicim ile igerik arasmndaki uyumu [BICIM-ICERIK] koduyla degerlendirmeleri
istenir.

e Hazirlik caligmalart ile siireg devam ettirilir.

DEGERLENDIRME

Yonergede yer alan degerlendirme ve izleme araglari kullanilir.
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Hazirhk Calismalar:

‘Ayrihk’ insanlarda hangi duygular uyandirmaktadir? Bu soruyu “sozvarligi + duygu tonu +
neden—sonug ” kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.

o “Ayrilik” temastyla uyumlu 5 kelime yaziniz: 6r. ézlem, hasret... — [LEX].

o Duygu bildiren bir sifati seginiz (hiiziinli/aci/yalniz) ve bir neden baglaci ile tek ciimlede
kullaniniz. Ornegin “Ayrilik hiiziin verir, ¢iinkii ...” — [EVAL], [CONN:N].

e Ay kisiler i¢in ayni zamiri siirdiiriiniiz: ben—o—biz — [REF].

Sizce yoksul kimdir, yoksulluk nedir? Bu soruyu “zaman dizgesi + tutarlilik ” kapsaminda
degerlendirerek cevaplaymiz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.

e “Baslangi¢” i¢in iki, “son” i¢in iki ¢agrisim yaziniz: ilk adim/umut — kapanis/sonug —
[LEX].

e 3 cimlelik kiigtik bir anlat1 yaziniz ve zaman igaretleri kullaniniz: “Once ..., sonra ...,
nihayet ...” — [CONN:Z], [TIME].

e Son ciimlede sonug bagi ile ifadeyi girise geri baglaymiz: “Béylece basladigim isi
tamamladim.” — [COH], [CONN:O].

. Asagidaki ifadeleri “tamim ciimlesi + eyleyici iliskisi” kapsaminda degerlendirerek
cevaplaymniz.
e “Yoksulluk” alanindan 4 kelime yaziniz: ge¢im, imkan... — [LEX].
e Tanim ciimlesi kurunuz: “Yoksul, temel ihtiyaglarina erisemeyen kisidir.” — [AG].
e Ardindan sonug bagi ekleyiniz: “Bu yiizden egitim/saghk firsatlar: azalir.” — [CONN:O].
e Bu durumdan olusacak anlami bir kelimeyle belirtiniz (6nemli/adil degil/¢oziilmeli) —

[EVALL].
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Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Ayrilik :

N

Nice sultanlar1 tahttan indirdi

Nicesin giil benzini soldurdu
Nicelerin, gelmez yola gonderdi
Bir ayrilik, ﬂ bir 6liim

Karac'oglan der, kondum, gogiilmez
Acidir ecel gerbeti, igilmez

Ug derdim var, birbirinden secilmez
Bir ayrihk, bir Joksulluk] bir 6liim

Karacaoglan. (2005). Karacaoglan: Biitiin Siirleri (haz. C. Oztelli). Istanbul

Dortliiklerin Analizi

1. Dortlik: Kara taga varmak, (Oliim)
II.  Dortlik: Kavim kardese hasret olmak ( Ayrilik)
III.  Dortlik: Gozden akan kanli yas (' Yoksulluk)
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Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Vara vara vardim ol kara tasa
Hasret ettin beni kavim kardasa

Sebei ne, iﬁzden akan kanl iaia

Nice sultanlar1 tahttan indirdi
Nicesin giil benzini soldurdu

Nicelerin, ielmez iola ii’)nderdi

A

Karac'oglan der, kondum, gogiilmez
Acidir ecel serbeti, i¢ilmez

Ui derdim var, birbirinden seiilmez
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Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Vara vara vardim

Hasret ettin beni kavim kardasa
Sebep ne, gdzden akan kanli yasa
Bir ayrilik, bir yoksulluk, h

Nice sultanlari tahttan indirdi
Nicesin - Otiim
Nicelerin, gelmez yola gonderdi

Bir ayrilik, bir yoksulluk,

Karac'oglan der, kondum, gogiilmez
Acidir h, icilmez

Ug derdim var, birbirinden secilmez
Bir ayrilik, bir yoksulluk, h

Metin dilbilimsel baglar “Oliim”

[LEX - NAKARAT] “bir 6liim” dizesinin her kitanin sonunda yinelenmesi sozciiksel zincir kurar;
kitalari 6liim temasi etrafinda birlestirir ve boliim kapanigini isaretler.

LTS CINTS

[SEM — Oliim imge alani] “ol kara tas”, “ecel serbeti”, “giil benzini soldurdu” ayn1 6liim anlam alania

ait imgeler/metonimiler olarak birbirini destekler; oklar bu 6geleri Oliim kutusunda toplar.

[AG/CONN - Eyleyici ve iliski] Ifadelerde 6liim/ecel ortiik eyleyicidir: giil benzini soldurur (etki), ecel
serbeti i¢ilmez (kaginilmazlik). Bu fiiller aras1 neden—sonug bagi kitalar arasinda tutarliligi (coherence)

gii¢lendirir.

121



Cem Erdem

Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Vara vara vardim ol kara tasa
Hasret ettin beni kavim kardasa
Sebep ne,

Bir ayrilik,

, bir 6liim

Nice sultanlari [ M
Nicesin giil benzini soldurdu _

Nicelerin, gelmez yola génderdi
Bir ayrilik, HI, bir 8liim
Karac'oglan der,

{A’mdlr ecel serbeti, igilmez
Ug derdim var, birbirinden se¢ilmez
Bir ayrilik, [Dit yoksulluk), bir éliim

Metin dilbilimsel baglar

1. [LEX — Nakarat zinciri] Her kitanin sonunda yinelenen “bir yoksulluk” ifadesi, kitalari

yoksulluk/yoksunluk temas: altinda birlestirir ve kapanig isareti olusturur.

2. [SEM — Yoksunluk anlam alani] “gdzden akan kanli yas”, “tahttan indirdi” (itibar/gii¢ kaybr), “giil
benzini soldurdu” (renk/dirilik kayb1), “kondum, gogiilmez” (hareket/olanak yoksunlugu) gibi dizeler

ayni yoksunluk alanina baglanir.

3. [AG/ SYN] - Ortiik eyleyici ve paralellik] Dizelerde yoksulluk &rtiik eyleyici gibi davranir: indirir,
soldurur, kisitlar; “Nice... nicesi... nicelerini...” dizilisi ise paralel yap1 yoluyla bu kayip etkilerini art

arda siralayip tutarlihig: giiglendirir.
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Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Vara vara vardim ol kara tasa

] kavim kardasa

Sebep ne, gbzden akan kanli yasa
[ﬁ], bir yoksulluk, bir 8lim

Nice sultanlar1 tahttan indirdi -
Nicesin giil benzini soldurdu
Nicelerin,

» bir yoksulluk, bir 6liim

Karac'oglan der, KSGUMBE0GUINE

Acidir ecel serbeti, i¢ilmez

Uc derdim var, birbirinden segilmez
_, bir yoksulluk, bir éliim

Metin dilbilimsel baglar

1. [LEX — NAKARAT] “Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim” dizesinin her dortliikte yinelenmesi
sozciiksel zincir kurar; kitalar1 tek temada (ayrilik merkezli) birlestirir ve bolim kapanigimi
isaretler.

2. [SEM/AG — Ayrilik alani] “Hasret ettin beni”, “gelmez yola gonderdi”, “kondum, go¢iilmez”
ifadeleri ayrilik anlam alanma baglanir; 6zne ¢ogu yerde ortiiktiir, bu da dizeler arasinda
anlamsal ve eyleyici biitlinliik olusturur.

3. [SYN/REF — Paralel dizim] “Nice sultanlari tahttan indirdi / Nicesin giil benzini soldurdu /
Nicelerin gelmez yola gonderdi” yapisi paralellik ve tekrarla bagdasiklik saglar; Gl dizim,
nakarattaki ticlemeyi (ayrilik—yoksulluk—6liim) yansitarak metnin ¢izgisel-tematik bagini
gii¢lendirir.
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Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Ayrilik Vara vara vardim ol kara ta§£| D

N —>

IHasret ettin| beni kavim kardasa
\ Sebep ne, [gozden akan kanli yasal :
IBir ayrihkl, |bir yoksullukl, [bir oliing--{-
1

—>

Yoksulluk Nice sultanlari [tahttan indirdi| \ _
Nicesin |giil benzini soldurdul

! Pl e Nicelorin. Tstonse yore-sondord]
i : Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim

Coziimleme Anahtari:

[LEX]: sozciiksel tekrar / nakarat; [REF]: metinsel génderim (6nceki ifadeye donme); [SEM]: anlamsal
alan / imge (tema: 6liim-ayrilik-yoksulluk); [CONN]: baglag/iliski (gerektiginde).

Metinsellik Olciitleri

1. [SEM] 1. dortliikteki “ol kara taga” ile 3. dortliikteki “ecel serbeti” 6limii ¢agrigtiran ayni anlamsal
alanda bulusur. Neden onemli? Imgeler tek temada (6liim) birlestigi i¢in siirde anlamsal biitiinliik
kurulur.

2. [SEM] 1. kitadaki “hasret kalmak”, 2. kitadaki “gelmez yola gitmek”, 3. kitadaki “ili¢ derdim var”
sozleri ayrilik temasinda birlesir. Neden dnemli? Kitalar ortak tema etrafinda baglanir; biitiinsel
tutarhilik giiclenir.

3. [LEX] 1., 2. ve 3. kitalarin sonunda yinelenen “Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim” misrast nakarat
islevi goriir. Neden onemli? Sozciiksel tekrar siirin iskeletini kurar; ritim ve biitlinliik saglar.

4. [REFJ/[SEM] 1. kitadaki “gdzden akan kanli yas”, 2. kitadaki “tahttan indirmek”, 3. kitadaki “ii¢
derdim” ifadeleri yoksulluk/act alanina baglanir; “lic derdim” ifadesi nakarata (ayrilik—yoksulluk—
6liim) génderimde bulunur. Neden ¢nemli? Tmgeler temaya (yoksulluk/act) hizmet eder; nakaratla

bag kurulunca okur metni biitiin algilar.
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5. Bu metin dilbilimsel baglar, okuyucuya siirin pargali goriinen yapisinin altindaki derin tutarlilig
gosterir. Leksikal diizeydeki "bir yoksulluk" nakarati hem klasik Tiirk siirinin redif gelenegini
cagristirarak tiirsel bir koprii kurar hem de modern bir yaklagimla yoksullugu dongiisel bir kader
olarak sunar. Semantik diizeyde "gdzden akan kanl yas", "giil benzini soldurdu", "tahttan indirdi"
gibi imgeler arasindaki yoksunluk ortakligs, siirin farkli katmanlarinda (fiziksel-duygusal-toplumsal)
ayni temay isledigini ortaya koyar. Ortiik eyleyici olarak yoksullugun indiren, solduran, kisitlayan
bir gii¢ gibi sunulmasi ve "Nice... nicesi... nicelerini" paralel yapisi, okuyucuya hem geleneksel hem
modern siir tekniklerinin i¢ ige gectigi melezlesmis bir tiir deneyimi yasatir. Bu da metni salt lirik

siir olarak degil, toplumsal elestiri barindiran modern bir agit olarak okumay1 miimkiin kilar.

Diger bagdasiklik unsurlarini da benzer sekilde gerekcelendirerek tespit ediniz.

DEGERLENDIRME SORULARI

Coziimleme Anahtari:

e [RHY[Kafiye/Redif] - [MTR|Ol¢ii/Hece] - [PHON|Ses yinelemesi (aliterasyon/asonans)]

e [SYN|Sézdizim/Paralellik] - [LEX|Sozciiksel Bagdasiklik] - [CONN]iliski Belirteci]

e [FIG|imge/Benzetme/Metafor] - [THEME|Tema] - [FORM)|Sekil/ Nazim birimi] - [COH|Tutarllik]
- [REF|Gonderim]

1- ‘Vara vara vardim ol kara tasa’ siirinde ritim ve ahengi saglayan unsurlari belirleyiniz. Ritim
ve ahenk (ritim—ahenk unsurlary) bakimindan degerlendiriniz. Dizelerden 3 drnek gosteriniz:
Ix[RHY] (kafiye/redif), 1*x[MTR] (hece sayisi—bir dizeyi sayip yaziniz), 1%[PHON]
(aliterasyon/asonans érnegi). Dize numaraswni belirtiniz.

2- Siirde ciimle ve kelime gruplarimin  dikkat  ¢ekici  yonii  nedir? = Siirdeki
paralellik/tekrar/ikileme/devrik yapidan 2 6rnek veriniz. Her 6rnedi [SYN] ile etiketleyip ilgili
anahtar sozciigii [LEX] olarak isaretleyiniz. (Vasita baglag/edatlar i¢gin [CONN] de ekleyin.)

3- Siirde bulunan femalar belirleyiniz. En az 2 tema yaziniz (6rn. /[THEME] ayrilik, 6liim). Her
tema i¢in 1 dize pargasini kanit gésterip tema sozciigiinii [LEX] ile isaretleyiniz.

4- Siirde temalara iliskin betimleyici ifadeleri belirleyiniz.  Ug temaya karsiik gelen
betimleyici/imgesel ifadeleri yaziniz (6r. “ecel serbeti”, “kara tas” ...). Her ifade igin [FIG] ve ilgili
tema etiketi [THEME] veriniz.

5- Siiri yap1 bakimindan inceleyerek ana yapiy1 olusturan birimlerin birbiriyle iliskisini ifade
ediniz. Siiri yap: bakimindan kisaca ¢6ziimleyiniz: Birinci dortliik — Orta dortliik(ler) ve Son
dortliik akigini 3 tek climle ile yaziniz. Her climlede 1x[CONN] (zaman/sonug/karsitlik), 1 x[LEX]
(tekrar edilen anahtar), ve boliim iligkisine dair [COH] notu bulunsun. (Tekrar eden motifler igin
[REF] kullanabilirsiniz.)

125



Cem Erdem

6- Yonerge: Yukaridaki metinde gecen ‘ecel serbeti’ nin ciimle icindeki benzer
kullammmlarini yazimz.

Ecel serbeti

7- Siirde islenen tema ile kelime kadrosu arasinda nasil bir iliski kurulabilir? Tartisiniz.

8- Siirin Tiirk siir gelenegi icindeki yerini belirleyiniz. Siirin bicim—o6l¢ii—kafiye
ozelliklerini kisaca yazimz ([FORM], [MTR], [RHY]). Halk/tekke/asik gelenegiyle
baglantiy1 2 kanit ile belirtiniz (6r. dortliik diizeni, sdyleyis, nakarat/tekrar) ve [LEX] ile

isaretleyiniz

9- ‘Vara vara vardim ol kara tasa’ siirinde yer alan benzetmeyi asagidaki tabloya uygun olarak
¢oziimleyiniz.

BENZETME
BENZEYEN BENZETILEN
—

______________ a T |
l Ozellikleri | Ozellikleri I
' | |
L ___ a L ___ a
Hangi yonden
v
SONUC
r——————— 77— 1 T . T a
| B I | Oczellikleri |
|\ Ozellikleri | L __ !
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OKUMA BECERISi

* Hazirhk Calismalart — On okuma ve tahmin kurma: Ogrenci heniiz siiri okumadan 6nce anahtar
kavramlarla (yoksulluk, ayrilik, 6liim) tanisir ve beklenti olusturur. Okuma motivasyonunu artirir.

« Siirin Sesli Okunmas1 — Prozodik okuma: Ritim, kafiye, aliterasyona odaklanir; vurgu ve tonlamay1
belirler. Siirsel dili i¢sellestirme becerisini gelistirir.

* Metin dilbilimsel Coziimleme — Derinlemesine okuma: [LEX], [REF], [CONN] kodlarimni takip
ederek Ogrenci, siirin yiizeyinden yapisina iner. Aktif ve analitik okuma becerisini kazandirir.

"non "non

+ Imge ve Tema Analizi — Yorumlayici okuma: "Kara tas", "ecel serbeti", "giil benzi" gibi imgeleri
¢ozlimler ve temalarla iligkilendirir. Sembolik okuma becerisini giiglendirir.

Okuma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Siir okuma, yiizey bigim-derin anlam eslemesini gerektirir: kafiye/redif ((RHY1), 6l¢ii/ritim ((MTRY]),
ses yinelemeleri ([PHON]) ve imgesel 6rgii ([FIG]) ile sozciiksel/tematik alanlarin ([LEX]/[SEM]) kisa
hacimde siki 6rgiitlenmesi; ii¢ aragla iiriin, siire¢ ve 6z alg1 dengelenir.

Araglar ve Gerekge:

1) Elestirel Okuma Formu (liriin): Argliman-izlek tutarliligi, imge-soylem ¢oziimlemesi ve
metinlerarasiligi tirlin iizerinden olgerek siirin “bigimsel gostergeden anlam ¢ikarma” basarisini [FIG],
[RHY], [PHON], [SEM], [COH] boyutlarinda nesnellestirir.

2) Okumada Strateji Kullanimi Rubrigi (siirec): On bilgi etkinlestirme, gorsellestirme, soru iiretme ve
anlami izlemeyi siire¢ verisine ¢evirerek bi¢imsel isaretlerden (6l¢ili/kafiye/duraksama) anlama gecisi
kanitlar; [RHY], [MTR], [PHON] ve [CONN] ipuglarini metin i¢i kanita baglar.

3) Okuma Becerisi Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Algilanan okuma yeterligini motivasyon gostergesi
olarak 6lgerek yogun sembolik sdyleyiste 1srar ve derinlemesine ¢oziimleme istekliligini izler.

4) Oz Diizenlemeye Dayali Okuma Gézlem Formu: Okuma 6ncesinde baslik, sair ve baglamdan
hareketle imge ve duygu tonuna dair bir beklenti kurulup hazirlik yapilir. Okuma sirasinda ritim—o6lgii—
uyak ve enjambman izlenir; anahtar sozciik—imge aglari ([LEX]/[SEM]) not edilerek anlama
giicliiklerinde yeniden okuma uygulanir. Okuma sonrasinda motif-tema iligkisi kisa bir 6zet ve yorumla
kaydedilir, gelisim i¢in hedef ve oneriler not edilir.

Beklenen katk:
e Bi¢im—anlam entegrasyonu: [RHY]/[MTR]/[PHON] ile kurulan etkiyi anlamlandirma.
e Imge ¢oziimleme: [FIG] zincirlerinden tema—izlek ¢ikarma; [SEM] kiimelerini haritalama.
o Tutarhilik: Kisa metinde makroyap1 bagintilarini kurma ([COH]).
DINLEME BECERISi
Amaclar
e Ana diisiinceyi bir ciimle ile ifade eder.

e Metne 6zgii en az 5-8 [LEX] 6gesini (kisi/yer/nesne/tema) belirler ve iliski/alt kiime baglarini
agiklar.

e Enaz 3 [CONN] tiiriinii veya bigimsel bagdasikligi (riiya—uyanis gegisi, yineleme, paralel yapi,
zaman sigramast) gosterir.
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e [REF] c¢ozlimler: ben/o/onlar; Sultan/Abdiilhamid, anlatici, mabeyn, halk; kurum/yer
gonderimleri (Yildiz Sarayi, telgrathane, mabeyn, siirgiin...).

o Iddia—kamt kurar: “Rilya/hatira anlatimi, yonetim—toplum gerilimini ve modernlesme
stkigmasini goriiniir kilar” savint metin-i¢i dayanaklarla destekler.

Uygulama Akisi
1) Dinleme Oncesi

[LEX] Sozciiksel hazirlik: Anahtar kelimeler tahtaya yazilir: vara vara, yol, yolcu, menzil, varis, ¢ile,
gurbet, ozlem, doniis, esik.

Yapisal 6n bilgi: Tekrar yapisi (vara vara), yolculuk imgesi, i¢sel yolculuk metaforu, dongiisel anlatim
fark edilmeli.

[CONN] Baglag tahmini: vara vara, adim adim, sonunda, nihayet, ama, ancak, boylece gibi iliski
belirtegleri aranmali.

[REF] Gonderim hedefleri: "Ben"—sair/yolcu, yol—yasam yolculugu, varis—hedef/6lim zamir
zincirlerini takip etmeli.

Odak: "Fiziksel yolculuk nasil ruhsal yolculuga dontisiiyor?"
2) Dinleme Sirasinda
Aktif dinleme ile metin dilbilimsel unsurlari tespit ediniz.
[REF] Gonderim zincirleri
e "Ben"—yolcu/sair, yol>yasam metaforu baglantilarini yapiniz.
e  Mekan gonderimleri—duygusal durumlari eslestiriniz.
[CONN] Baglaglari isaretle
e (Z) Zaman: vara vara—siire¢, sonunda—varig zamansal ilerleyisini not aliniz.
e (K) Karsitlik: umut<>hayal kirikligi, hareket«<>durgunluk zithklarini fark ediniz
o (0O) Pekistirme: tekrar eden "vara vara", benzer sesler, paralellik yapilarmi kaydediniz.
o Bic¢imsel: dongiisel yapu, ses tekrarlari, ritim desenlerini isaretleyiniz.
[LEX] Sozciik gruplari
e Hareket: vara vara, yol, adim, yiiriimek
e Duygusal durum: yorgunluk, zlem, umut, gile
e Mekan-hedef: menzil, varis, esik, son
3) Dinleme Sonrasi
Metin dilbilimsel ¢éziimleme raporu:
1. Ana diisiince (1 ctimle) Siirin temel mesajini ozetleyen tek ciimle yaz.
2. [LEX] Sozciiksel kiimeleme

e Hareket-yolculuk: , ,

e Duygu-durum: , ,

e Hedef-varis: R R
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3. [CONN] Baglag tiirleri

e Siireg: (islev: )
o Kargitlik: (islev: )
e  Pekistirme: (islev: )

4. [REF] Gonderim eslestirmesi

e "Ben"= ; yol = s varig =

5. Iddia-kant ¢ifti

e Sav I: Fiziksel yolculuk ruhsal yolculuk metaforuna doniisiiyor. Kanit: Dize + ipucu:

e Sav 2: Tekrar yapilari siirin miizikal etkisini giiglendiriyor. Kanit: Dize + ipucu:
Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Siir dinlemede basari, prozodi-anlam eggiidiimiiniin (vurgu/ton/ritim) yakalanmasina, ses
yinelemeleri ([PHON]), sozciiksel kiimeler ([LEX]/[SEM]) ve imgesel aktarimin ([FIG]) anlik
¢ozlimlenmesine dayanir; li¢ aragla siireg, 6z bildirim ve tutum birlikte izlenir.

Araglar ve Gerekge

1) Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (6gretmen): Dikkat odagi, isitsel ipuglarint notlama ve
prozodik isaretleri izlemeyi davranigsal olarak dlgerek ritim—ses—anlam eslemesini sahada dogrular;
[PHON], [CONN:Z] (duraksama/sira), [COH] i¢in dogrudan kanit uretir.
2) Dinleme Becerisi - Oz Degerlendirme Formu (6grenci): Ana izlek-yan imge ayrimi, cagrisimsal
¢ikarim ve odak siirdiirmeyi yansitici karar olarak dlgerek dgretmen gozlemini imge ¢dziimiine doniik
ogrenci icgorisiiyle tamamlar; [FIG], [SEM] farkindaligint goriiniir kilar.
3) Dinleme Oz Yeterliligi Olcegi (6grenci): Algilanan dinleme yeterligini tutum gostergesi olarak
6lgerek siirde gerekli yogun dikkat ve belirsizlik toleransinin siirdiiriilebilirligini ile donemsel degisimi
izlemeye olanak verir.

4)Performans (Dinleme) Degerlendirme Olgegi (Ogretmen): Dért diizeyli (1-4) puanlama ile siir
dinlemede prozodi-anlam esgiidiimii, imge-anahtar sozciik ag1 ve ¢ikarim/yorum dogrulamasini analitik
olarak degerlendirir; boylece [PHON], [LEX]/[SEM], [FIG] ve [COH] gostergelerini nicel skora
dondstirtr.

Beklenen katki:
e Prozodi-anlam eslemesi: Vurgu/ton/duraksamalarin anlam yiikiinii sezme.
e Imge-alan takibi: [FIG] ve [SEM] kiimelerinin izini siirme; leitmotif yakalama.

e Tutarhilik-¢ikarim: Ozlii sdyleyiste bosluk tamamlama ve biitiinsel anlam kurma ([COH]).

YAZMA BECERISI

Gorev 1. Ciimlede Ana izlek Calismasi
Yonerge: Siirin ana diisiincesini tek climlede yaziniz.
e  Gereklilikler: 1 [CONN:N] (¢iinkii/bu ylizden) + dogru [REF] (ben/kardes).

e Bagslatict: “Ben, ayrilik—yoksulluk—6liim Gi¢liistinii bu yiizden...”.

129



Cem Erdem

Gorev 2. Lirik Metinleri Yeniden Yazim (80-100 sozciik)

Yonerge: Siirin duygusunu bugiline tasiyan tek paragraflik lirik bir metin yazimz.

Gereklilikler:
e Yer—zamani agik veriniz (6rn. “Izmir’de bir aksamiistii...””) — [CONN:Z].
e Enaz 3 baglag kullaniniz: ¢linkdi, ancak, ardindan/sonra — [CONN].
e  Zamir tutarhlig1 saglayiniz: “ben/beni” ve “kardes/kavim” — [REF].

e Tek alan soz dagarcigi kullanmnmiz: ayrilik—yoksulluk—oliim/hasret/kanli  yas ¢izgisini

koruyunuz — [LEX].
e Kapanis climleniz temay1 kapsasin — [COH].

Gorev 3. Nesne Konusuyor (60—80 sozciik)

”»

Yonerge: “Kara tag” anlatict olsun; ozanin adimlarint  ve “i¢ dert”i anlatsin.

Kosullar: 1 [CONN:K] (ancak/oysa) + 1 [CONN:0O] (bdylece/sonugcta); [REF] net.
Ipucu [LEX]: yol, iz, giil benzi/solmak, ecel serbeti.

Gorev 4. iddia—Kamt ikilisi (2 ciimle)

1. liddia: “Ug dert bireysel oldugu kadar toplumsal giice de etki eder.”

2. Kamit: Siirden bir ayrintiyla destekleyiniz ve 1 [CONN:N] kullaniniz: Orn. “Ciinkii nice

sultanlari tahttan indirdi.”
Gorev 5 — Dortliik Taslag (opsiyonel)
Yonerge: Siirin islubuna yakin 4 satir yaziniz.

Kosullar: 1. ve 4. satirda nakarat varyasyonu: “Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim” temast siirsiin —
[LEX]/[COH].
Yazma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Siir tiretiminde hedef, ekonomik dil, ses-ritim diizeni ve imgesel yogunluk ilkelerini yaziya transfer
etmektir; li¢ aragla tirtin kalitesi, stire¢ davraniglari ve 6z algt bitiinlestirilir.

Araglar ve Gerekge

1) Analitik Yazma Rubrigi (iiriin): Icerik/izlek, organizasyon, iislup, sdzciik segimi, ciimle/ritim akist
ve mekanik boyutu Olgerek siire uyarlanmig bigimde imgesel tutarlilik, ritmik biitiinlik ve dil
ekonomisini [FIG], [RHY)/[MTR], [LEX] eksenlerinde nesnel puanlamaya doniistiiriir.

2) Yazma Becerisine Yénelik Ogrenci Gozlem Formu (siireg): Planlama-taslak-revizyonda imge
haritalama, ses orgiisii denemesi ve dize diizenini siire¢ kanitina gevirerek asir1 agiklama riskini azaltir;
[PHON], [RHY], [MTR], [LEX] tercihlerini izler.

130



Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

3) Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Tiir uyumu, ritim organize etme ve revizyon
kapasitesini yordayici degisken olarak 6lgerek tiretim kalitesindeki ilerlemeyi ve 6z yonelimli geligimi
izler.

Beklenen katk:

Dil ekonomisi ve yogunluk: Gereksiz sozciiklerin elenmesi, [LEX]/[SEM] omurgasinin giiglenmesi.
Ses-ritim bilinci: [RHY]/[MTR]/[PHON] arag¢larinin amagli kullanima.

Imgesel tutarhlik: [FIG] agmimn biitiinliik iginde ilerlemesi ((COH]).

KONUSMA BECERISi
Kisa Konusma Metni (160 sozciik)

Giris [ORG]. Karacaoglan’mn sesi bize sunu séyler: “Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir éliim.” Clinkii bu
uclii, insanin kader ¢izgisindeki en keskin bigaklardir. [CONN:N][LEX]

Gerekge 1. Siirin nakarati her dortliikte geri doner; bdylece duygu yiikselir, tema pekisir ve dinleyenin
hafizasina kazinir. [CONN:O][LEX]

Gerekge 2. Ayrica dert yalniz “ben”i degil toplumu da yarar; nitekim “nice sultanlari tahttan indirdi”
dizesi, acinin iktidar bile sarsacak giicte oldugunu gosterir. [CONN:E][LEX][REF: toplumu] Ornek.
“Giil benzini soldurdu” imgesi, hasretin bedene diistiigiinii anlatir; ¢linkii ayrilik dnce yiizde solar, sonra
ice yerlesir. [CONN:N][LEX]

Kapanis [COH]. Sonugta, Karacaoglan’in {i¢ derdi diiniin degil, bugiiniin de deneyimidir; bu yiizden
siiri dinlerken kendi ayriliklarimizi, yoksunluklarimizi ve faniligimizi isitiriz—ve bdylece ortak aci,
ortak anlayisa doniisiir. [CONN:O][ORG].

Asagidaki temalardan birini se¢iniz ve 1604+20 sozciik bir konusma hazirlayip sesli olarak sununuz (60—
90 sn):

o Karacaoglan: “Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim” iiglemesi

e Asik Veysel: “Uzun ince bir yol”da fanilik

e Yunus Emre: “Sevgi/merhamet” temasi

¢ Dadaloglu: “Ferman padisahinsa daglar bizimdir” — 6zgiirliik ve direng

= Konusmaniz giris—gerekge—0rnek—kapanig sirasini izleyecek.

= Her paragrafta en az 1 baglag kullanin ((CONN]: ¢iinkii, ama, oysa, ayrica, bdylece, sonugta,
Ornegin, ardindan...).

= [LEX] i¢in halk siiri s6z varligindan en az 5 kelime kullanin (gurbet, hasret, kader, fanilik, sultan,
taht, giil, biilbiil, dag, oba, yoksulluk, yol...).

= [REF] tutarliligma dikkat edin (sair = “0”, dinleyici = “biz”).

Konusma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Siir temelli s6zlii gorevlerde (siir ¢oziimlemesi, dramatik okuma, imge—tema sunumu) etkinlik, prozodik
icra ile analitik agiklamanin birlikte yiirttiilmesine baghdir; li¢ ara¢ performans: farkli bakislardan
yakalar.
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Araglar ve gerekge

1) Konusma Becerisi Gozlem Formu (6gretmen): Soyleyis/artikiilasyon, vurgu-ton-tempo ve igerik-dil
kullanimini dogrudan gozlem ile dlcerek siir okuma/yorumda prozodinin anlami nasil tagidigini sahnede
dogrular; [PHON], [RHY], [COH] i¢in gii¢lii kanit saglar.

2) Konusma Becerisi Akran Degerlendirme Formu: Dil-anlatim, igerik ve sunumu dinleyici
perspektifinden 6lgerek imge agiklamalarinin anlasilabilirligini ve yapisal biitiinligiinii [ORG]/[COH]
ekseninde dig denetimle goriiniir kilar.

3) Etkili Konusma Olgegi (6z degerlendirme): Sunum organizasyonu, ses-iislup, odak ve dinleyiciye
uyumu 06z izleme iizerinden dlgerek anlik prozodik ayar-icerik dengelemesini belgelendirir.

Beklenen katki:
e lcra-yorum entegrasyonu: Prozodi ile anlam agiklamasinin uyumlu yiiriitiilmesi.
e Yapisal seffaflik: Sunumda [ORG]/[COH] ¢izgisinin korunmasi; imge—tema eslemesi.
e Dinleyiciye uyum: Tempo, vurgu ve drneklemenin dinleyici geri bildirimine gore ayarlanmasi.

Not: Bu ¢ekirdek set, siir tiiriine gore sebeplendirilmis asgari ve uygulanabilir bir ¢ercevedir; tiim
araglarm her derste kullanimi zorunlu degildir. Ogretmen, béliimiin niteligi, simf diizeyi ve kazanim
hedeflerine gore segici—uyarlayict kullanim yapar; siire¢ odakli degerlendirmenin is yiikii artirmadan
yiiriitiilmesini saglar.
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Vara Vara Vardim Ol Kara Tasa

Vara vara vardim |ol kara tasé

\_’ [Hasret ettin| beni kavim kardaga

Sebep ne, |[gdzden akan kanl yasaﬂ
||Bir ayrlllk", Hbir yoksullukﬂ, ||bir iill'im” Y
T

Nice sultanlar: |tahftan indirdi| \

Nicesin ||g1'il benzini soldurdu"

Nicelerin, ||gelmez yola g6nderdi||
Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim

Karac'oglan der, kondum, gogiilmez
Acidir

ecel serbetil, icilmez
Uc derdim var, birbirinden secilmez

Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir 6liim

Karacaoglan

Metin Dilbilimsel Céziimlemenin islevi

Bu sema, siirin yiizeysel okunusunda "dagimik" goriinen yapisinin aslinda siki bir 6rgii sistemi oldugunu
gorsellestirir. Dilbilimsel araglar (SEM, LEX, AG baglar1), tipk: bir rontgen cihazi gibi metnin iskelet
yapisini agiga ¢ikarir. Hangi dizenin hangi dizeyle neden baglantili oldugunu, "bir ayrilik, bir yoksulluk,
bir 6liim" nakaratinin sadece tekrar degil, yapisal bir omurga islevi gordiigiinii ortaya koyar. Ozellikle
kesikli cizgilerle gosterilen dortliik-i¢i baglantilar ve diiz ¢izgilerle gosterilen dortliikler-arasi kopriiler,
okuyucuya siirin parga-biitiin iligkisini kavratir. Bu yaklagim, dgrencinin metni ezberlemek yerine
yapisini anlayarak igsellestirmesini saglar - tipki bir binanin planini bilen birinin i¢inde kaybolmamasi
gibi.

Yonerge

Dortliik kutularmi sirayla tamamlayimiz: her dortliik icin tek bir ana ciimle yaziniz (dortligiin baskin
duygusu/mesaj1). Alint1 yapmadan kendi ciimlenizle yazimz. Nakarat “Bir ayrilik, bir yoksulluk, bir
olum” dizisini gectigi her yerde [LEX: NAKARAT] olarak isaretleyiniz; nakaratin dortliikleri ayni
temada topladigini not ediniz.

Bagdasikhgi koruyunuz:

e [SEM]: Ayrilik—yoksulluk—6liim imgelerini tek renkle gruplandirmiz (6rn. o/ kara tas, ecel
serbeti, tahttan indirmek, giil benzin solmak, gelmez yola gondermek). Her dortlikkte hangi tema
agir bastyorsa kutu kenarina yaziniz.

e [LEX]: Tekrarlar isaretleyiniz (nakarat; “nice... nicesi... nicelerini...”).
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* [AG]: Nakarattaki t¢liiden hangi dgenin eylem baslattigini okla gosteriniz (6rn. Ayrilik —
gelmez yola gonderir; Oliim — ecel serbeti; Yoksulluk — giil benzini soldurur).

e [CONNJ: Dortliikler arast iligki belirteci yaziniz (6rnegin, sonra, ayni bigimde, oysa).

Kapanis: En alta, 2 ciimlelik 6zet yaziniz: “Nakarat siirde temay1 nasil sabitliyor?” ve “Hangi
imgeler ayrilik-yoksulluk-6liim katmanlarini tagryor?”

Ozetleme Becerisi Yonergesi

Siirde etkili 6zetleme; temayi/izlegi yogunlastirirken imge Orgiisiinii ve ses diizenini islevsel
diizeyde korumaya dayanir. Merkezi izlek ve leitmotiflerin ayristirilmasi ((THEME], [FIG]), sozciiksel—
anlamsal alanin segici temsil edilmesi ([LEX]/[SEM]) ve soylemsel iskeletin (bent—dizeler arasi
ilerleyis) goriiniir kilinmasi ((ORG], [COH], [SYN], [NAR]) 6nemlidir.

Araglar ve gerekge:

o Ogzetleme Stratejileri Gozlem Formu (Ogretmen). Imge-tema eslesmesi, leitmotif takibi,
bent/dize ilerleyisinde bagdasiklik ve kilit s6z varliginin yakalanmasini 6lger; ¢iinkii siirde
anlam, ylizey sozdiziminden ¢ok imgesel ¢agrisim ve yinelemelerle kuruldugundan smif igi
dogrudan gozlem tiir-6zgii tutarliligi en iyi agiga ¢ikarir ([FIG], [LEX]/[SEM], [COH], [ORG]).

o Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci-6z degerlendirme/kontrol listesi). Temay1 tek ciimlede
formiile etme, baskin imge alanin1 adlandirma, anlatici/duyarlik izlegini ve sdyleyis tonunu
koruyarak yeniden ifade etmeyi Olger; ¢iinkii siirde ozet, “parafraz = diiz yaz1 aktarimi”na
indirgenmemeli, 6znel ses ve atmosferi islevsel diizeyde tasgimahidir ((THEME], [NAR],
[EVAL], [LEX]).

o Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakli rubrik). Kisaltma orani, ana tema
kapsamasi, gereksiz ayrintiy1 eleme, anahtar sozciik/tekrar siirekliligi ve séylem i¢i gegislerin
akiciligini puanlar; ¢linkd siirde yogunluk ve ritmik biitiinlik, segici temsil ile kavramsal
stirekliligin birlikte saglanmasiyla nesnel olarak degerlendirilebilir ([LEX]/[SEM], [COH],
[SYN]. Ayrica ritim/kafiye unsurlarinin islevsel diizeyde yansitilmasi onemlidir: [MTR],
[RHY], [PHON]).

Beklenen katki.

e Tema-imge uyumunun berraklagmasi ve leitmotiflerin segici temsil ile korunmasi ((THEME],
[FIG], [LEX]/[SEM]).

o Siirsel sdyleyisin mantiksal-retorik izinin (bent/dize gecisleri, vurgu odaklart) 6zet iginde
izlenebilir kilinmasi1 ((ORG], [COH], [SYN]).

e Sozciiksel yogunluk ve atmosferin kayba ugramadan islevsel diizeyde aktarilmasi;
ton/duyarligin tutulmasi ((EVAL], [NAR], [PHON]).

e Kisaltma-kapsama dengesinin disipline edilmesi ve tlir-0zgli Ozetleme stratejilerinin
i¢sellestirilmesi (kisaltma orani + anahtar sozciik siirekliligi).

Uygulama notu: Metin ¢alismasi ardindan 6grenci tema-imge alani—leitmotif {i¢liisiine dayali kisa
bir sema ¢ikarip 6zetini yazar; portfolyoya islenir.
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4.4. Deneme

DERS : Tiirk Dili ve Edebiyati

TEMEL BECERILER : Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TUR ODAK: Deneme (fikir—anlatim—kisilik—tutum)

TEMEL DIL BECERISI : Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme, yazma.

AMAC

- Deneme tiiriiniin yapisin1 kavrayabilmek; diisiince-tislup-6zne iliskisini ¢oziimleyebilmek.
Objektif bilgi ile subjektif yorum arasindaki farki ayirt etmek. Felsefi diisiince ve elestirel yaklagim
becerisi kazanmak. Deneme metnindeki tutum ifadeleri ve kisisel bakis agisini takip edebilmek.

Siire¢

)
~—

Ogrencilere deneme metninin diisiince, iislup, 6zne ve bakis unsurlarimi tespit etmeleri

icin ¢alisma kagidi verilir. —

e Dinleme sirasinda kigisel deneyim anlatimlari, felsefi sorgulamalar ve serbest
cagrisimlara odaklanmalari istenir. —

e Metnin okumasi yapilir. - Deneme yazarinin 6zgiir disiince akigini ve kisisel iislup
ozelliklerini [OZGUR ANLATIM] koduyla belirlemeleri saglanir. —

e Somut drnekler ile soyut disiinceler arasindaki gecisleri tartigilir. —

e Hazirlik caligmalart ile siireg devam ettirilir.

DEGERLENDIRME

» Yonergelerde yer alan siire¢ odakli degerlendirme ve izleme araglari kullanilir.
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BATI'YA DOGRU
Hazirhk Calismalar:

1. Kendini begenmis kimselerin tipik davramslari nelerdir? Bu soruyu “sozvarligi + degerleme +
Eyleyici yap1” kapsaminda degerlendirerek cevaplaymniz. Asagidaki yénergeleri takip ediniz

o 5 kelime yaziniz: éviinme, kii¢iimseme, gosteris, ukalalik, tistiinliik — [LEX].
e Kim — ne yapar? semasini ekleyiniz: “O — kendi goriisiinii dayatir.” — [AG].
e Ayni kisiyi ayn1 zamirle siirdiiriiniiz (o/kendisi) — [REF].

1. Kendinizi begenmeseniz de sirf baskalar: begeniyor diye birtakim seyleri begenmek
zorunda kaldiginiz bir durum oldu mu? Bu soruyu “toplumsal baski anlatimi + neden—kargitlik
bag1” kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz

e Bu soruyla ilgili iki ciimlelik mini durum yaziniz:

1. Neden: “Ciinkii cevrem israr etti...” — [CONN:N]

2. Karsitlik: “Ancak ben ashinda begenmedim.” — [CONN:K]
e Biz/Onlar gonderimini net tutunuz (biz/ onlar) — [REF].

o Bir alan sézciigii ekleyiniz (trend, popiiler, onay) — [LEX].

2. Dil 6grenmek neden 6nemlidir? Bu soruyu “kisa argiiman (tez—gerekge—0rnek) kurmak ”
kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz
o Tez (bir ciimle) [ARG]: “Dil 6grenmek gereklidir.”
o Gerekge 1 [CONN:N]: “Ciinkii iletigim ve isbirligini artirir.”
o Gerekge 2 [CONN:E]: “Ayrica farkh kiiltiirleri anlamayt kolaylastirir.”
e Omek [CONN:O]: “Béylece kaynaklara dogrudan erigivim (makale/film...)."
e Enaz 3 alan sozciigii: iletigim, kiiltiir, kaynak, ¢eviri — [LEX].

o Ozneyi tutarl siirdiiriiniiz (6grenci — o/ben) — [REF].
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BATI’YA DOGRU

1. PARAGRAF Sunun su kusuru var, bunun bu kusuru var demege kalkmaym

: ossaat yapistirirlar: "Kendini begenmisin biri..." Eh! Kimseyi begenmiyorsunuz, demek
kendinizi begeniyorsunuz. Ama siz kendinizde de bir¢ok kusurlar bulurmussunuz, giristiginiz
bir isi basarmaga giicliniiz yetmeyecegini anlamigsiniz da iginiz yaniyormus, istelik hayran
oldugunuz nice kimseler de varmis, bakmazlar ona, yargilamislar bir yol, donmezler artik. Bir
de bir damga uydurmuslar, basmakalip bir s6z, bir manasi oldugunu saniyorlar ya, yok, bombos,
biitiin basmakalip sozler gibi bombos: "Menfi adam, yikici adam." Kendini begenmisin biri

sayilmaktan, o agir damgayi... Bos soziin ne agirligi olacak? Neyse! O agir damgay1 yemekten
sekiniyor musun.” OB |

2. PARAGRAF Hani ¢ocuklar bir oyun oynuyor: _

Oregin yazarlarimizdan biri: "Falan kisi biitin varligiyla Tiirk mimarligmin
saheseridir" diye bir lakirdi etmis, siz: Biitiin varhigiyla ne demektir? O falan kisi yemegini
yerken, su bu igini goriirken de Tiirk mimarligin saheseri midir? Bir kisi mimarhigin sah - eseri
olur mu? Su sah - eser sozii de gelisi giizel, ulu orta kullanila kullanila pek cividi, eskiden bir
manasi vardi - yitirdi artik onu, koflasiverdi, diye diisiineceksiniz, olur a! Akliniza geldi,
renk vermeyeceksiniz, kendinizden gegmis gibi gozlerini sdyle bir kapayacak: "Oooh! Ne
Oooh! Ne ala!" diyeceksiniz, "Bilirim, biiyiik yazardir, bir déktiirdii mii doktiiriir dogrusu!"
diyeceksiniz.

3. PARAGRAF Baska biri kalkmis: "Biz yabancidillerden ek almayiz, kok almayiz"
dedikten sonra: "Alacagimiz kelimeleri kendi kural 1za gore lretiriz" diyor, siz bu iki s6ziin
birbirini tutmadigini, yazarin 'kok' ne demektit diisiinmeksizin ¢alakalem dizi diziverdigini
sOylemeyeceksiniz, ¢ok degerlidir diyetafinmistir, zevkine kendi simsiki inandig1 gibi 6tekini
de berikini de inandirmistir, saygi gostereceksiniz, gene bir : "Oooh! Ne ala!" gene bir:
"Doktiirdll mii doktiirtic dogfflisu!" Yoksa "kendini begenmisin biri" olmaktan, "menfi adam,
yikici adam" olmaktan kurtaramazsiniz yakayi.

4. PARAGRAF Kendi kendime, bunlart homurdaniyor: "Asil onlar menfi adam! Asil
onlar yikict adam!" onlar kendilerini begenmis! Agizlarindan ¢ikanin bir manas: var mi, yok
mu, aragtirmiyorlar, kalemlerinin ucuna ne gelirse onu ciziktiriveriyorlar, bu tlilkede dogru
diiriist bir diisiince hayat1 kurulabilmesine engel oluyorlar. h yanliglarin gostermek degil,
alkiglamak bu ulusa kotiiliik etmektir.

v

v
5. PARAGRAF - ornek |alk1 lamak bu ulusa kotiiliik etmektedir.
r ol b sserizork DN R SRR EIAIAE
B

izler buna katlanamiyoruz, bizde de sdyleyen yazarlar yetisse diye i¢imiz titriyor,
bunun i¢in sunda bunda gordiigiimiiz ufak meziyetlerle, hayal meyal istiinliiklerle gelip daha,
¢ok daha ilerisine gitmegi Ogiitliiyoruz. Begenmeyelim onlari, begenmeyelim kendimizi,
kiigliciik basarilarimizi 6vecegimize birbirimizin kusurlarini gosterelim ki yarmkiler bize
benzemesinler, diyordum, bir de baktim, yanimda Alli beliriverdi. Hal hatir sormadan:

6. PARAGRAF Su sizin _ isini konusmaya geldim, dedi.

Sevinmelisiniz, gengler arasinda o dilleri 6grenenler var artik, giinden giine de g¢ogaliyor.
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Demek ki ilerliyoruz, bize de gercek ekin gelmege basliyor... Giiliiyordu bunlar1 sdylerken;
dediklerine kendisinin de inanmadigi, beni kizdirip syletmek istedigi belliydi. Kirmayalim
dedim, basladim sdylenmege:

7. PARAGRAF Ben _ ifiiriige benzer demedim ki, Alli! dedim. O
dilleri biraz 6grenmis olmak yeter mi hi¢? Evet, bizde de _ Ogrenenler var, ama

neden 6greniyorlar? Birtakim tarih belgelerini okuyabilmek igin gerekliymis. Benim istedigim,
* , bir kazang kaygisi, dogrudan dogruya bir

fayda kaygisi glitmeyen, insanoglunun yiizyillar boyunca neler diisiiniip neler sdylemis, neler
yapmis olduguna meraktan dogan ¢alismalara gotiiriirse ekin kaynagi olabilir.

Bir durdum, sonra:

v

8. PARAGRATF Ig/ekiz on kisinin, kirk elli kisinin _ 6grenmesinde
degil, All1, dedim, toplumun o dilleri kendine ekin kaynag1 diye benimsemesinde. Sekiz on kisi,
kirk elli kisi h Ogrenmis, ne ¢ikar? Bu tilkede o dilleri bilen sekiz on kisi,
kirk elli kisi bulunur, iste o kadar. Toplum degismez ki! O diller, o dillerin eserleri bu topluma
islenmis olmaz ki! Nedir bizim diledigimiz? Bu iilkede yiizyillar siirmiis bir gelenegin iiriinii
olan bir diisiiniis var, gene de o siiriip gidiyor.

|

9. PARAGRAF Biz ise

degismesini, l-

ocuklarimiz

gore yetistirildikten sonra, toplum
— bagl kaldiktan sonra yunanca ile Latinceyi bilen birka¢ kisi de bulunmus, neye yarar? Biz
birkag kisiye o diller 6gretilsin demiyoruz, ogrenmek bir "farz - kifaye"
degildir, herkesin, iilkede aydinlar sinifi kuiacak olan biitiin kisilerin - gegmeleri, o

yolda yetismeleri gerektir.

10. PARAGRAF Biz eski medeniyetin temeli olan kanilara, diislincelere bagh
kalacagiz, c¢ocuklarimiza o medeniyetin iriinii olan edebiyati Ogretecegiz, kafalarini o
medeniyetin degerleriyle yoguracagiz, gene de Avrupalilasacagiz... Olmaz dyle sey, Alli! Batt
ilkelerinde nasil Arapga, Farsga 6grenenler bulunuyor. Hani "miistesrik"ler diyorlar, bizde
"miistegrib" ler yetisiyor. Bir mistesrik ne tiirlii Arapga bilirse bilsin, diisiincesi bakimmdan
batiya baghdir; amidir.

11. PARAGRAF Bizim "mistegriplerimiz" de diisiince bakimindan doguya bagl

kalirlar, birer dogu adami olmaktan ¢ikamazlar.

. Bizde yillardan
beri Fransizca, Almanca, Ingilizce 6grenenler yetisti, iclerinde o dilleri iyi bilenler de oldu;
toplumu hi¢ de etkilememis olduklarini sdyleyemeyiz, ancak onlarin etkisi yilizde kaldi,
derinlere isleyemedi.
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12. PARAGRAF _nin etkisi ise ondan daha ileri gitsin istiyoruz.
Bunun i¢in onlar1 ortaokuldan, belki de daha dnceden baslayarak ¢cocuklarimizin hepsine <+—
O0gretmeniz, onlar1 edebiyat 6gretiminin temeli olarak almamiz gerektir. Bu iilkede Fransizca, «—
Almanca, Ingilizce dgrenenler bize ancak bati diinyasinin ézlemini getirebildiler, bizde distan
batililara benzemek hevesini uyandirdilar.

13. PARAGRAF Bugiin artik o 6zlemle, o hevesle yetinemiyoruz, _
. Bunun i¢indir ki ¢ocuklarimizi Batili
¢ocuklarin yetistikleri gibi, ogreterek, kafalarini o dillerin eserleriyle

yogurarak yetistirmemiz gerektir. \

-Bat1 diinyasinda da i biitiin cocuklara 6gretmiyorlar.

14. PARAGRAF -Sen beni iyiden iyiye kizdirmak i3tiyorsun, Alli! Bati diinyasinda

biitiin cocuklar _yi ogrenmeseler de olur, orada o dillerin eserlerinden dogan
diisiiniis, gorlis topluma iglemis, toplum biliyor orada. Onlar
kaldirsalar bile, kaldiramazlar, kaldiramazlar ya, neyse! Biisbiitiin kaldirsalar dahi biz
koymaliyiz, biitliin ¢ocuklarimizi o dilleri 6greterek yetistirmeliyiz ki bu toplum degisebilsin,
diledigimiz hale gelebilsin.

Nurullah Atag, “Bati’ya Dogru”, Soz Arasinda, Ankara: Dost Yayinlari

Metinsellik Olgiitleri
Coziimleme Anahtari
o [SEM]: begeni/vgii/elestiri, saheser—deger—olgiit, kalem—yazar—okur.

e [EVAL]: “agir sozlerle damgalamak”, “gereksiz kullanim”, “yikici yazilar”, “dogru dl¢iit”.

o [AG]: okur/kisi — begenir/begenmez; baskalart — abartir/yiiceltir; yazar/kalem —
arastirmadan yikar/yiiceltir.

e [CONNJ: eger... ise (N), ama/oysa (K), bu yiizden (N), 6rnegin (O), ardindan (Z).
o [LEX]: tekrar/kokler: begen-, saheser, kalem/yazar, 6l¢iit, deger.

[REF]: gonderim (bu/su/o, “o diller”, tekrar adlandirma);[LEX]: sozciiksel tekrar/anahtar terim (or.
“Yunanca ile Latince”);[CONN]: baglag/iliski (ama, ¢iinkii, halbuki...);[COH]: tutarlilik (tez—gerek¢e—
sonug hatti, tema siirekliligi)

[REF] 1. paragraftaki “sunun su kusuru” ve “bunun bu kusuru” ifadeleri birbirine gonderim yapar.
Neden dnemli? Okurun ayni elestiri zincirini takip etmesini saglar.

[COH] 1. paragraftaki “Ne okusaniz, ne duysaniz: ‘Giizeeel!’ diyeceksiniz” ifadesi yazarin ana
tutumunu kurar. Neden 6nemli? Metnin genel tezini/ironi hattin1 bastan belirleyip kiiresel tutarlilig

destekler.
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[LEX]/[REF] 2. ve 4. paragraflarda “Doktiirdii mii doktiiriir dogrusu” kalib1 yinelenir. Neden 6nemli?
Soylemde motif iglevi goriir; paragraflar arasinda metinsel bag kurar.

[LEX]6,7,8,9, 12,13, 14. paragraflarda “Yunanca ile Latince” ifadesi anahtar terim olarak tekrar eder.
Neden 6nemli? Konuyu dil politikas: ekseninde tutarak bagdasiklig: gii¢lendirir.

[REF] 8-9. paragraflardaki “o diller”, 6nceki “Yunanca ile Latinceye geri génderimdir. Neden 6nemli?
Ardigik paragraflari anlamsal ve yapisal olarak baglar.

[COH] 11. paragraftaki “Bizim sdyledigimiz... toplumun degismesi...” ctimlesi ile “Diledigimiz... Bati
diinyasindan olmaktir” ifadesi tez uyumu olusturur. Neden 6nemli? Yazarin ana argiimani iki farkli
bi¢imde yinelenir; kiiresel tutarlilik pekisir.

. Diger gonderimsel unsurlarini tespit ediniz.
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BATIYA DOGRU

AL LI EIN AL ALY

Kimseyi begenmiyorsaniz kendinizi begeniyorsunuz
demektir

Kendinizde de kusur buluyorsamiz o zaman agir
sozlerle damgalanirsiniz

Begendiginiz kisilerin olmasi ¢ok da 6nemli degil

Bu agir damgay1 yemekten ¢ekiniyorsaniz bu sefer
de her gordiigiiniize giizel dersiniz.

Herhangi bir sey yaparken siirekli baskalarinin
meziyetlerinden s6z edersiniz

Bir kisi yaptig1 bir igle saheser olabilir mi?

Saheser sozctigiiniin degeri de gereksiz kullanimdan
dolay1 azaldu.

Kendiniz begenmeseniz de sirf baskalar1 begeniyor
diye birtakim seyleri begenmek zorunda kalirsiniz.

Onun kalemiyle harikalar yarattigmma baskalarim
inandirdig1 i¢in siz de inanacak ve siislii sozler sarf
edeceksiniz

Yazar asil boyle hicbir sey arastirmadan
kalemlerinin ucuna gelen her seyi yazanlarin yikici
olduguna inantyor.

Onlar dogru diiriist bir diislince anlayiginin 6niindeki
en bilylik engel

Onlarin yaptiklarini gérmezden gelmek ve onlari
alkislamak da ayni derecede suga tabi
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Metin dilbilimsel Sema Ac¢iklamasi

Sema, metnin argliman akisin1 gosterir. Giris kutusunda begeni kiiltiirtiniin iki ucu kurulur: kimseyi
begenmeyen — kendini begenir; agwr damgadan kagan — herkese “giizel” der ([LEX: begen-],
[CONN:N/K]). Gelisme kutularinda 6rnek ve gerekgeler art arda gelir: baskalarinin meziyetlerini
siirekli sayma; “saheser” sozciigiiniin gereksiz kullanim yiiziinden degersizlesmesi; “baskalar:
begeniyor diye begenmek”’in baskisi; kalemlerin arastirmadan yiiceltip yikmast ([SEM], [EVAL],
[AG]). Sonug kutusu normatif tezi baglar: arastirmadan yazanlar diigiinmenin éniinde engeldir; onlart
gormezden gelmek ya da alkislamak da suga ortaklktir (CONN:N/O]). Ogretmen/dgrenci igin yol: her
kutuya tek ana climle yazin, begen- / saheser / 6l¢iit / kalem gibi [LEX] tekrarlart ve [CONN] isaretlerini
not edin; yargi sozciiklerini [EVAL], eylem iligkilerini [AG] ile gosterin. Bu sayede metnin bagdagikligi
gOrliniir, tutarliligr anlasilir.

Metin Yapisi ve Katmanlari

Metin, begeni kiiltiiriiniin iki ucunu kuran kosullu/karsit tiimcelerle agilir: “kimseyi begenmiyorsaniz...
/ herkese ‘giizel’ derseniz...”. Burada [LEX] begen- / giizel / kusur alani sabitlenir; [CONN:N/K]
(neden-karsitlik) ile problem tanimi yapilir ve “6lgiit” ihtiyaci [EVAL] tonuyla hissettirilir. Giris,
boylece tartigmanin tez eksenini ve sdzvarligini hazirlar.

Geligme (kanit ve gerekg¢e adimlar). Tartigma ti¢ “hamle” ile ilerler:

1. Ornekleme ve sorgu: “baskalarinin meziyetlerini saymak”, “bir isi ‘saheser” yapar m1?” sorulari;
‘saheser’ tekrarlar1 [LEX] ve [EVAL] (degersizlesme) iiretir.

2. Sosyal baski: “baskalar1 begeniyor diye begenmek zorunda kalma” ifadesiyle Eyleyici agi
goriiniir: toplum/baskalar1 — birey ([AG]); baglar [CONN:N] ile kurulur (bu yiizden...).

3. Medya/kalem elestirisi: “arastirmadan yiiceltip/yikmak” kalem/yazarin eylemidir ([AG]); yarg:
dili (yikici, gereksiz) **[EVAL]**i tasir. Bu li¢ hamle, ortak [LEX] (begen-, saheser, dlgiit,
kalem) ve **[CONN]**lerle birbirine dizilerek gelismeyi olusturur.

Sonug (kapanis).“Arastirmadan yazanlar yikicidir; dogru 6lgiit olmadik¢a anlayis engellenir; onlart
gormezden gelmek/alkislamak da ortakliktir.”
(“onlar”) ile doner; [CONN:O] (sonug) ve tekrar eden [LEX] (6lgiit, diisiince, yikic1) ile argiimani

kapatir.

Kapanig, 6nceki “kalem/yazar/bagkalari”’na [REF]

DEGERLENDIiRME SORULARI
Coziimleme Anahtari
[CONN]iliski Belirteci]: N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=6rnek/sonu¢, Z=zaman/sira
[LEX|Sozciiksel Bagdasiklik]: konu alani/anahtar s6zciik
[REF|Gonderim]: ad/zamir tutarlilig1 (yazar/okur/“0”)
[AG|Eyleyici yapi]: “kim — ne yapar?”
[EVAL|Degerleme]: yargi/tutum sozciikleri
[ARG|Tez—Gerekge]: arglimantif bag
[COH|Tutarlilik]: giris—orta—son ¢izgisi
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1) Kendinde kusur bulan Kisilerin karsilagtiklari giicliikler nelerdir? Tek ciimlede yaziniz;
2x[EVAL] (duygu/vargi) + 1x[CONN:N] (neden) kullaniniz. Ayni ozneyi aymi zamirle siirdiiriiniiz
[REF].

2)  Saheser sozciigiiniin kullanimi neden azalmistir? Gerekgeyi 1 ciimle ile veriniz: 1x[ARG]
(tez—gerekge) + 1 X[LEX] (6l¢iit/deger alany) + 1 x[CONN:NJ.

3)  Baskalarim neden begenmek zorunda kaliyoruz? Gerekgeyi 2 ciimle olarak asagidaki
sekilde yaziniz.

. Ciimle 1: Toplumsal baski/trend gerekgesi [CONN:N], [LEX].
. Ciimle 2: Karsitlik veya sonug ekleyin (ancak/bdylece) [CONN:K/O] + 1x[AG] (kim — ne
yapar?).

4)  Yazarin “yeni yetisenlere kotii 6rnek olmak” olarak niteledikleri nedir? Yazarin elestirdigi
davranigi/islubu tek ciimle ile adlandirin; 1x[LEX] (yliceltme/abartma/aragtirmadan dvme—yikma),
1X[AG], 1x[EVAL] kullanin.

5)  Yazara gore ilerlemis olmak nasil olur? [ ciimle tez, 1 ciimle gerekge yazimiz: [ARG] +
[CONN:N] + [LEX] (6l¢iit/benzemek—olmak alant).

6)  Yazara gore asil ama¢ ne olmahdiwr? Tek ciimlelik ilke yazimz;, 1x[EVAL] (olumlu ilke),
1*x[LEX] (6l¢iit/deger), 1*[CONN:O] (sonug) ekleyiniz.

7)  Yukaridaki metinden hareketle deneme tiirii ile ilgili ¢itkarimlarda bulununuz? Her madde
icin 1 ciimle yazimiz; parantezde 1 agiklamat ve 1 anahtar sézciik veriniz [LEX].

e Yazarin bakis agisi: (6rn. 6znel/elestirel) [EVAL] —(...)

e  Fikri/felsefi/siyasi damar: (kisa adlandirma) [LEX] —(...)

e Yazar—metin iliskisi: (6zne konumu/“ben”) [REF], [N/Z baglart: CONN] — (...)

e  Tiiriin genel 6zellikleri: (serbest yap1, 6rnekleme) [COH], [CONN:O] — (...)

e Degerler ve kiiltlirel gondermeler: (milli/evrensel) [LEX] —(...)

o  Uslup: (samimi/ironik/sert) [EVAL] — (...)

e Gorsel-isitsel iliski (varsa): (6rnek/benzetme) [CONN:O], [AG] — (...)

e Anlatim bigimleri/teknikler: (tanimlama, kargilagtirma) [CONN:K/E] — (...)

e Konu-amag¢—hedef kitle bagi: [ARG], [COH] —(...)
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OKUMA BECERISi

* Hazirlik Caligmalari — On okuma ve argiiman tahmini: Ogrenci denemenin basligindan ve
anahtar kavramlardan hareketle yazarin savini tahmin eder. Elestirel bakis agisi gelistirme becerisini
hazirlar.

* Girig-Gelisme-Sonug¢ Analizi — Yapisal okuma: Denemenin ii¢ bolimiini ayirt eder ve her
boliimiin islevini kavrar. Metni béliimlere ayirarak okuma becerisini gelistirir.

* Metin dilbilimsel Coziimleme — Analitik okuma: [LEX] anahtar kavramlari, [CONN] diisiince
baglayicilarini, [REF] gonderim zincirlerini takip ederek argiiman yapisini ¢oziimler. Mantik silsilesini
takip etme becerisini kazandirir.

» Tez ve Kanut Iligkisi — Sorgulayici okuma: Ana tezi belirler, destekleyici kanitlart degerlendirir,
kars1 goriisleri tespit eder. Argiimanlart degerlendirme becerisini giliglendirir.

* Degerlendirme Sorulart — Elestirel okuma: Yazarin bakis agisini sorgular, kendi goriisleriyle
karsilastirir, alternatif yorumlar gelistirir. Ozgiin diisiince iiretme becerisini pekistirir.

Okuma Becerisini Degerlendirme Yonergesi

Denemede akil yiiriitmenin orgiitlenmesi ((ORG]) ve yazar sesi/ tavri ((EVAL]) ile sozciiksel stireklilik
([LEX]) tizerinden biitiiniin kurulmasi beklenir.

Araclar ve Gerekge:

e Elestirel Okuma Formu. Tez-karsit goriig-kanit sorgulamasint ve ¢ikarimsal tutarliligi 6lger;
¢linkii deneme tiiriinde esas yeterlik, savlarin dayanak giiciinii degerlendirmektir.

e Okuma Oz Yeterlik Formu. Zorlayic1 diisiince metinlerini kavrama konusundaki algry1 dlger;
¢linkii algilanan yeterlik biligsel 1srar1 ve derin islemlemeyi besler.

e Okuma Stratejisi Kullanimi Rubrigi. Tahmin, soru iiretme, sema kurma ve izleme stratejilerini
Olger; ciinkii denemede dogrusal olmayan akis, stratejik okuma olmadan daginik algilanir.

e Oz Diizenlemeye Dayali Okuma Gézlem Formu : Okuma éncesinde baslik, yazar ve baglamdan
yola ¢ikarak ana tez/amag i¢in beklenti kurulur; 6n-bilgi etkinlestirilir ve odak sorular belirlenir.
Okuma swrasinda argliman hatt1 izlenir; 6rnek—anekdotlarin islevi, baglayicilarn [CONN]
kullanim1 ve génderimlerin [REF] takibi not edilir; anlam giligliigiinde yeniden okuma ve kenar
notlartyla sdzciiksel-anlamsal aglar [LEX]/[SEM] e¢ikarilir. Okuma sonrasinda tez—kanit
eslemesi ve karsi-tezler kisaca dzetlenir; biitlinciil tutarlilik [COH] degerlendirilir ve gelisim
i¢in hedef/oneriler kaydedilir.

Beklenen katku.

Argiliman haritalamasi gii¢lenir ((ARG], [ORG]).

Degerleme dili ayirt edilir ((EVAL] « bilgi 6nermeleri).

Baglasiklik ipuglart sistematik izlenir ((CONN], [LEX]).
DINLEME BECERISi
1. Metnin ana diisiincesini bir (1) climlede ifade eder.
2. Metne 6zgii en az 7 [LEX] 6gesini (kavram/terim/anahtar s6z) belirler ve iligkilerini agiklar.

3. Enaz4 [CONN] tiriinii (kargitlik, neden—sonug, drnekleme, kosul/uyari, vurgu/pekistirme)
gosterir ve metinsel bagdagikliktaki islevlerini agiklar.
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4. [REF] ¢oziimler: “ben/benim, biz, onlar, All1, ¢ocuklarimiz, toplum, mistesrik/miistegrib”
gonderimlerini dogru esler.

5. Iddia-kanit kurar: Yazarin temel savini, metin-i¢i dayanak/orneklerle destekler; karsi-savlar
ve reddiyelerini ayirt eder.

Uygulama Akisi
1) Dinleme Oncesi
Amag: On bilgiyi etkinlestirme, anahtar sézciik farkindaligi olusturmaktir.

Gorev: Sozciik bankasindan 5 kelimeyi +/0/— ile isaretle; yeni gordigiin 1 kelimeyle tek bir climle
yaziniz.

2) Dinleme Sirasinda
Amag: Ana fikir, baglag (CONN) ve génderim (REF) izleme unsurlarin tespit ediniz.

Gorev: Dinlerken 3 not al: (i) bir zamirin kime/neye gonderdigi, (ii) yakaladigin bir (1) baglag ve islevi
(6rn. Neden-sonug), (iii) bir (1) anahtar sozciik alani (LEX) 6rnegi.

3) Dinleme Sonrasi
Amag: Makroyapiy1 6zetleme.
Gorev: Ug satirlik sablonu doldur:
e Ana diisiince (1 ciimle): ...
e Kantl: ...
o Kamt2:...

Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Diisiince eksenli metinlerde basari, yazarin iddia-gerekg¢e-6rnek orgiisiinii (JARG]) ve tutum dilini

([EVALY)) dinlerken izleyebilme ile biitiinsel tutarliligi ((COH]) kavrayabilmeye dayanir.
Araglar ve gerekge:

o Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (Ogretmen). Iddia-kanit takibini, baglag-temelli iliskileri
([CONN:N/E/K]) ve not alma davranigini dlger; ¢linkii gergek zamanlh davranis verisi, deneme

tiirinde akil yiiriitme zincirinin gercekten izlendigine dair en saglam kanattir.

e Dinleme Becerisi - Oz Degerlendirme Formu (Ogrenci). Ana fikir-yardimer fikir ayrimi,
¢ikarim ve odak siirdiirmeyi 6lger; ¢linkii tstbiligsel yansitma 6gretmen gozlemini 6z bildirimle

dengeleyerek kaynak ¢esitliligi saglar.

o Dinleme Oz Yeterliligi Olgegi (Ogrenci). Dinlemede algilanan yeterlik ve motivasyonu &lger;
¢linkii tutum/motivasyon, diisiince metinlerinde biligsel ¢abanin siirdiiriilebilirligini belirleyici

bi¢imde etkiler.

e Performans (Dinleme) Degerlendirme Olgegi (Ogretmen): Dért diizeyli (1-4) puanlama ile

deneme dinlemede tez—kanit takibi, baglayicilarla argiiman akigi, génderim ¢oziimleme ve
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anahtar kavramlarin kavranigini analitik olarak degerlendirir; boylece [ARG], [CONN], [REF],
[LEX]/[SEM] ve makro biitinliik [COH] gostergelerini nicel skora doniistiiriir.

Beklenen katku:
e Argiimantif izlek goriiniirliik kazanir ((ARG], [CONN]).
o  Tutarlilik kanitlar belirginlesir ((COH]).
e Strateji farkindaligi artar (bir sonraki dinleme i¢in hedef belirleme).

YAZMA BECERISi

Gorev 1. Bir (1) Ciimlede Tez (ana diisiince) yazma.

Yonerge: Bizim hedefimiz batililara benzemek degil, batidan olmaktir; ¢iinkii ...” ifadesiyle devam eden
metnin savini tek ciimlede olusturunuz.

Kosullar: Bir (1) [CONN:N] (giinkii/bu yiizden) + dogru [REF] (biz/toplum).
Gorev 2. Mikro Tartisma Paragrafi Olusturma (120-150 sozciik)

Yonerge: Atag’in “Latince—Yunanca bir ‘farz-1 kifaye’ degil, toplumun diisiince kodu olmalidir; ancak
birkag kisinin 6grenmesi ...” seklinde devam eden savini destekleyen tek paragraftan olusan bir metin
yaziniz.

Gereklilikler:
e Enaz 3 baglag: ¢iinkii, ancak, drnegin/sonugta — [CONN].
e  Zamir tutarhligt: (biz, onlar, Alli, toplum) — [REF].
o Tek soz alant: egitim—dil-toplum déniisiimii ¢izgisinde kal — [LEX].

”»

e Son climlede sonug/dneri: “Bu ylizden — [COH].
Bagslatici 6rnek: “Ornegin Latince—Yunanca bir ‘farz-1 kifdye’ degil, toplumun diisiince kodu
olmalidir; ancak birkag kisinin 6grenmesi ...”

Gorev 3 — Karsi-Tez ve Ciiriitme (80-100 sozciik)

Yonerge: “Herkesin klasik diller 6grenmesi gereksizdir” ifadesine kisa bir karsi-argliman yaziniz ve
sonrasinda bu argumani ardindan ¢iiriitiiniiz.

Gereklilikler: Bir (1) [CONN:K] (oysa/ama) + Bir (1) [CONN:O] (bdylece/sonugta).
Yazma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Ogrencinin deneme tiiriinde sav gelistirmesi, kanit ve 6rneklemeyi diizenlemesi ((ARG], [ORG])
ve tutarli yazar sesi kurmasi amaglanmaktadir ((EVAL], [COH)).

Araglar ve Gerekge:

e Analitik Yazma Rubrigi. Fikir, diizen, soylem, s6z varligi, ciimle akicilig1 ve mekanik
boyutlar1 6lger; ¢ilinkii denemede tez merkezli biitiinliik ¢ok boyutlu kalite gostergeleriyle
giivenilir bicimde degerlendirilebilir.
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e Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu. Planlama—taslak—gdzden gegirme dongiisiine iliskin inang
ve 0z yeterligi dlcer; ciinkil tiretimde kalicilik ve revizyon istegi 6z yeterlik temellidir.

e Yazma Siireci Gézlem Formu (Ogretmen). Planlama, baglasiklik araglart
([REFJ/[CONNJ/[LEX]) ve makro diizen kararlarini dlger; ¢iinkii siireg gozlemi, {iriin
puanlarmin arkasindaki metinsel tercihleri goriintir kilar.

Beklenen katku:

o Tez—gerek¢e—0rnek zinciri giiglenir (ARG]).

o Paragraf igi/larasi akis netlesir ((ORG], [COH]).

e  Yazar sesi ve tutum dili bilingli kullanilir ([EVAL]).

KONUSMA BECERISi

Konusma Etkinligi (Atag: “Bati’ya Dogru”)
A) Konusma Plami

1. Bagslik ve Tez [ORG]: “Batililara benzemek degil, batidan olmak.”

2. Hedef Kitle ve Amag: 12. sinif - toplumsal doniisiim icin egitim temelli ¢oziimii savunmak.

3. Anahtar Sozciikler [LEX] (3-5): basmakalp séz, diisiince hayati, Latince-Yunanca, farz-i
kifdye degil, toplum doniisiimii

4. Gerekge 1 [CONN:N]: Ciinkii birkag kisinin 6grenmesi toplumu degistirmez.
5. Gerekge 2 [CONN:E/K]: Ayrica klise 6vgii elestiriyi koreltir; oysa dontisiim elestirel egitimle

olur.

6. Ornek [CONN:O]: Ornegin klasik diller temel egitimde yer alirsa, boylece diisiinme bigimi
degisir.

7. Cagri/Kapanis [ORG/COH]: Bu yiizden “batidan olmak” i¢in miifredat: derinlestirelim.

B) Kisa Konusma Metni Plani(=130-150 sozciik)

Girig [ORG]. Atag bize sunu hatirlatir: “Benzemek degil, batidan olmak.” Ciinkii toplumlar goriintiiyle
degil, diigiinme bigimiyle degisir. [CONN:N][LEX]

Gerekge 1. Ayrica birkag aydinin Latince—Yunanca bilmesi yetmez; toplumun tamamina isleyen bir
egitim gerekir. [CONN:E][REF: toplum]

CLINS

Gerekge 2. Ama klise ovgiiler—“saheser”, “menfi adam” yaftalari—elestiriyi bogar; bu nedenle dogru
diiriist bir diisince hayat1 kurulamaz. [CONN:K/N][LEX]

Ornek. Ornegin klasik diller temel diizeyde miifredata girerse, metinleri asil dillerinden okuyabilen
kusaklar yetisir; boylece “ozenti” degil, icsellesme baslar. [CONN:O][LEX]

Kapanis [COH]. Sonugcta, “batidan olmak” bir dil listesi degil, egitimde derinlik tercihidir; bu yiizden
biz 6grenciler ve 6gretmenler olarak kliseyi degil, elestirel birikimi talep edelim. [REF:
biz][CONN:O][ORG]
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C) Uygulama Adimlar:
e 1 dk. Isinma: Kart 1’i yiiksek sesle oku (Tez + 3 LEX).
o 2 dk. Mini Gerekge Cifti: Tki 6grenci Gerekce 1-2’yi sirayla sdyler ((CONN:N/K]).

e 2 dk. Ornek Paylasimi: Bir dgrenci okul miifredatindan somut bir ekleme 6nerir ([LEX]:
“okuma listesi, temel Latin alfabesi kaynaklar1™).

Konusma Becerisini Degerlendirme Yonergesi

Denemeye 6zgii sozlii sunumlarda, savi yapilandirma, kanit1 yerlestirme ve dinleyiciye uygun sdylem
kurma amaglanir.

Araglar ve Gerekge:

e Konusma Becerisi Gozlem Formu (Ogretmen). Igerik orgiitii, baglasiklik ve sdyleyis/prozodi
bilesenlerini dlger; ¢iinkii sozlii denemede anlagilirlik hem sdylem oOrgiisii hem de sunum
becerilerinin bileskesiyle olusur.

e Akran Degerlendirme Formu. Tkna giicii, aciklik ve 6rnekleme kalitesini Slger; ciinkii akran
gozii, hedef kitle uyumuna iligkin 6zgiil doniit tiretir.

e Etkili Konusma Olgegi. Organizasyon, iislup, ses ve dinleyiciyle etkilesimi 6lger; ciinkii
performansin ¢ok boyutlu puanlanmasi gelisimi izlenebilir kilar.

Beklenen katki:
e Sav merkezli s6zIii yapt kurulumu ([ARG], [ORG]).
o Tliski belirteclerinin etkili kullanimi ((CONN]).
e Dinleyiciye uyarlanmis iislup ve tutum ([EVAL], [COH]).

Not. Araglarmn tamamini her derste kullanma zorunlulugu yoktur; deneme tiirii ve kazanim
hedeflerine gore segmeli ve esnek kullanim &nerilir. Bu gergeve, siire¢ odakli degerlendirmenin asgari
ve uygulanabilir modelini sunar.
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Yonerge

Semay1 diigiince yazist diizeninde tamamlayiniz: kutulari sirayla Girig (Problem/Tez) — Gelisme-1
(Ornek/Sorgu) — Gelisme-2 (Sosyal bask1) — Gelisme-3 (Kalem/Yazar elestirisi) — Sonug (Kapanis
hiikmii) olarak doldurunuz. Her kutuya 1 baslik + 1 ana climle yaziniz; alint: yapmadan kendi climlenizle
ifade ediniz.

Bagdasikligi koruyunuz: Ayni kisi/6zne grubu i¢in ayni ad/zamiri siirdiiriiniiz (okur/bagkalari/kalem—
yazar — onlar [REF]). Ciimleler arasina bir iligki belirteci ekleyiniz (¢iinkii, ama/oysa, bu yiizden,
ardindan [CONN]). Metnin konu alanindan en az bir anahtar sozciik kullaniniz (begen-, giizel, kusur,
saheser, Ol¢iit, kalem/yazar, deger [LEX]/[SEM]). Yargy/tutum bildiren sozciigii kisaca belirtiniz
(“gereksiz kullanim”, “yikict yaz1”, “dogru 6l¢iit” [EVAL]); en az bir eyleyici iliskisini gosteriniz
(toplum/bagkalar1 — abartir; kalem/yazar — aragtirmadan yiiceltir/yikar [AG]). Sonu¢ kutusunda,
giriste kurulan teze geri baglanarak hiikkmii tek ciimleyle kapatiniz.

Ozetleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Denemede etkili 6zetleme; yazarin diislince akigini, tutumunu ve ornekleme/karsilagtirma tizerinden
ilerleyen gerekgelendirme orglisiinii segici bicimde yogunlastirmaya dayanir. Tez/tema hattinin
korunmasi ([ARG], [COH]), yazarin sesi/tavrinin igaretlenmesi ([EVAL], [NAR]) ve sdylemsel
gegislerin goriiniir kilinmasi 6nemlidir ((CONN], [ORG]).

Araglar ve Gerekce:

o Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu (Ogretmen). Tez—gerek¢e—6rnek—ara sonug dizisinin
izlenmesini ve gegislerin agikligini dlger; ¢iinkii denemede anlam, dogrusal olmayan diigiince
sigramalariyla kuruldugundan sdylem i¢i baglarin sinif i¢i dogrudan gozlemi tiir-6zgii tutarlilig
en iyi yansitir ((ARG], [CONN], [COH]).

o Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci—oz degerlendirme/kontrol listesi). Tez/tema tespiti, ana
sav—yan argiiman ayrimi, Ornek/analojilerin islevi ve olgu—yorum ayrismasii 6lger; ¢ilinki
yansitict 6z denetim, denemenin 6znel sesini korurken bilgi—deger yargist dengesini disipline
eder ([EVAL], [ARG], [ORG]).

e Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakli rubrik). Kisaltma orani, ana sav kapsamast,
gereksiz ayrintiy1 eleme, bagdasik gegis ve terim/anahtar sézciik stirekliligini puanlar; ¢linkii
denemede ikna giicii ve akicilik, segicilik ile sozciiksel/tematik siirekliligin bir aradaligiyla
nesnel olarak degerlendirilebilir ([LEX]/[SEM], [COH], [CONN]).

Beklenen katki:

o Tez/tema ¢izgisinin berraklastirilmasi ve yan arglimanlarin hiyerarsik olarak diizenlenmesi
([ARG], [ORG]).

e Soylemsel gecislerin netlesmesiyle diisiince akiginin akict ve izlenebilir kilinmasi ([CONN],
[COH]).

e Olgu—yorum ve Ornek—iddia ayrimmin disipline edilmesi sayesinde ikna ediciligin artmasi
([EVAL], [ARG])).

e Anahtar kavramlarin tutarli yonetimi ile Ozetin terminolojik ve tematik biitiinligliniin
giiclenmesi ([LEX]/[SEM], [COH]).

Uygulama notu. Metin ¢aligmasi ardindan 6grenci tez-yan sav-ornek agina dayali kisa bir sema g¢ikarip
Ozetini yazar; 6gretmen Gozlem Formu portfolyoya islenir.
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4.5. Biyografi

DERS : Tirk Dili ve Edebiyati

TEMEL BECERILER : Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TUR ODAK: Biyografi (hayat—zaman—karakter—donem)

TEMEL DIiL BECERISI : Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme, yazma.

AMAC : Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme, okunani izleneni anlama
ve ¢oziimleme, konugma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili iletisimciler olmalari,
Planli yazma.

Siirec J

)

e Ogrencilere dinleme sirasinda nemli gordiikleri noktalari not alabilecekleri sdylenir.
Metnin okumasi yapilir.

e Ogrencilerden ¢aligma kagidinim ikinci kismini doldurmalari ve tahminleriyle metnin
icerigini kargilagtirmalari istenir.

e Hazirlik ¢aligmalari ile siire¢ devam ettirilir.
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1.

Hazirhk Calismalar:

Divan edebiyatindaki “tezkire”nin ne oldugunu arastirarak sinifta arkadaslarinizla paylasiniz. Bu

soruyu “tiir tanimi + anahtar 6zellikler + kisa 6zet ” kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz.
Asagidaki yonergeleri takip ediniz

Tanim (1 ctimle) [GENRE]: “Tezkire = ... (kime dair, ne tiir bilgi sunar?).”

2.

Anahtar sozciikler (5 madde) [LEX]: or. sair/alim, biyografi, dogum/oliim, eser, iislup/donem.
Kim—ne yapar? (1 satir) [AG]: “Tezkireci — sair(ler)in hayatini/eserlerini derler.”

Mini 6zet (2 ctimle) [COH]: 1. ciimlede zaman/mekéan isareti (klasik donem, Osmanli... —
[CONN:Z)), 2. cimlede ama/ayrica ile islevini belirt ((CONN:K/E]).

Gonderim tutarlihigi [REF]: tezkire — o/eser zincirini koru.

Insanlar daha cok kimlerin hayat hikayeleriyle ilgilenirler? Bu soruyu “élciit iiretme + degerleme

+ Eyleyici yap1” kapsaminda degerlendirerek cevaplaymniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz

3.

Alan sozctikleri (4) [LEX]: kahraman, sanatgi, bilim insani, éncii/direnis, basari/basarisizlik.
Olgiit ciimlesi (1) [EVAL+CONN:NT: “Ilgi ceker, ciinkii ... (etki, dzgiinliik, toplumsal katkr).”
Sema (1) [AG]: “Kisi/Grup — ne yapt1? — kime/neyi etkiledi?”

Karsit 6rnek (1) [CONN:K]: “Ancak yalnizca iin, tek basina yeterli degildir.”

Sizce insanlar neden yazmak isterler. Bu soruyu ‘“kisa argliman: tez—gerek¢e—Ornek—sonug”

kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz

o

Tez [EVAL]: “Yazmak gereklidir/degerlidir.”

Gerekge 1 [CONN:N]: “Ciinkii ... (ifade/hatirlama/iyilesme/ikna).”
Gerekge 2 [CONN:E]: “Ayrica ... (bilgi paylasgimi/kiiltiirel miras).”
Ornek—Sonug [CONN:O]: “Béylece ... (okurda etki/toplumsal fayda).”
e Sozcik alani (3) [LEX]: hafiza, anlati, deneyim, topluluk, dil.

e Gonderim [REF]: 6zneyi tutarli siirdiir (yazar/ben/biz — o/ben/biz).
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Yapamadiklarimi Yazdim /\

1 PARAGRAF Hicbir kitabinda ilayeUIyORM : tecaviiz, iskence

JOKEE. Gaddar iivey babalar ve kotii ruhlu iive cuklar dayak yer, evden
kovulur; ama hikayelerin swter.

2.PARAGRAF K'onusan degil, — sOyliiyor, 1971 yilinda kendisiyle

roportaj yapan Fahrettin Giingor’q

3 PARAGRAF “Yirmi alt1 yasimh kadar miinzevi bir hayat yasadim. Ne mektebe gittim, ne de

4 PARAGRAF “Annem yazmarj i¢i

1> I .

yazar, onlar1 bos bir haysZun ici

5 PARAGRAF [Defterler]
Kiiciik Gogmen, Kiiskiin Coculflar, Omer’in Riiyas, Mavi Gozli Bebek, Koy Do]\toru, Kiigiik]

. O neden* -

“Kagid1 makineye

bitiyor, [Kap: Yoldaslari, D¥niz Cocugu,
\

1yordu.

kayboluyor, perde kar:
- ... Yazmak bir

—>lakigimda ne yazacd  iGISHDRBIRARGINREEI |

Tugcu, N. (2004). Sirea Koskiin Masalcisi: Kemalettin Tugcu’nun Yasamoykiisii. Istanbul: Can Yaymlari,

Metinsellik Olgiitleri

[REF]/[LEX] 1. paragraftaki “Kemalettin Tugcu” — 2. paragraftaki “yazan bir adam” — 5. paragraftaki
“yazmak aligkanlik/tiryakilik oldu” ifadeleri ayni kisiyi/temay1 yeniden adlandirarak siirdiiriir. Neden
onemli? Paragraflar arasinda referans zinciri kurar; metnin odagi “yazar—yazma” ekseninde sabit kalir.
[LEX] 3. paragraftaki “yalniz yazi yazdi” ile 5. paragraftaki “durmadan yazi yazdi” tekrar ve
yogunlagtirma yapar. Neden onemli? “Yazma eyleminin siirekliligi” sozciiksel bagdasiklikla pekisir;
anlam cizgisi siireklilik vurgusuyla giiglenir.

[CONN:OJ/[LEX] 5. paragraftaki “kap1 yoldaslari, deniz cocugu, kiiciik gé¢men...” dizisi érnekleme
yapar; ayni konu alanma ait adlari toplar. Neden énemli? Onceki genellemeyi somut drneklerle

destekler; metin bagdasikligr ve ikna giicii artar.
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Yapamadiklarimi Yazdim

e Hicbir kitabinda cinayet yoktur

e Tecaviiz, iskence yoktur.

e (Gaddar iivey babalar ve kotii ruhlu ivey anneler
vardir;

e Cocuklar dayak yer, evden kovulur;

AMA

e Hikayelerin sonlan iyi biter.
e Hak yerini bulur,
e  (Calisan, diiriist olan kazanir.

-————
--- Girig

e — — — —

e Miinzevi bir hayat yasadim.

e Ne mektebe gittim, ne de genglik hayat: yasadim.
e Can sikintisiyla yazmaya basladim.

e  Yalniz yazi yazdim,

e Buyazilar avuttu,

e  Yazdiklarimla yasadim.

-————

- Gelisme |

e Yapamadiklarimi yazdim.

e Arzularimin birer eseri oldular.
e Her yil, bes-alt1 roman yazar

e Yazarak yasiyordum.”

e Kapi1 Yoldaslari,

e Deniz Cocugu,

e Kiigiik Gogmen,

e Kiiskiin Cocuklar,
e Omer’in Riiyast,

e Mavi Gozlii Bebek,
e Koy Doktoru,

e Kiigiik Balik¢i

|_ L
I Ornekleme |

— — — — —

e Durmadan yazdi, yazdi, yazdi...

e Bir aligkanlik bir ihtiyag bir tiryakilik oldu:

e Kagidi makineye taktigimda ne yazacagimi bilmem. Sonug |

— — — —

e Kelimeler birbiri ardina gelir.”
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Coziimleme Anahtari

[SEM] — Anlam alan1 (leksik zincir) * [EVAL] — Degerleme/tutum ¢ [AG] — Eyleyici yap1 (kim ne
yapiyor?) » [CONN] — Tliski belirteci (N=neden, K=karsit, E=ckleme, O=6rnek, Z=zaman) * [LEX] —
Sozciiksel bagdagiklik (tekrar/iist—alt kavram).

Metin dilbilimsel Sema A¢iklamasi: Argiimantif-Ozyasam Kesiti ve Boliimlendirme

Girig. Metin, bir poetika bildirisiyle acilir: “kitaplarinda cinayet/iskence yoktur; kotii tiveyler vardir ama
([CONN:K]) hikayelerin sonu iyi biter, hak yerini bulur, ¢alisan kazanir.” Bu boliim, deger diinyasini
[EVAL] sozciikleriyle kurar ve [LEX: yaz-/hak/iyi] agin1 sabitler.

Geligme. Yazar baglangicini anlatir: “miinzevi yagadim; mektebe sigmadim; can sikintisiyla yazmaya
basladim; yalniz yazdim; yazilar avuttu; yazdiklarimla yasadim.” Burada [AG] ag1 (yazar—yazar;
yazilar—avutur) netlesir, [LEX: yaz-] koki yogunlagir. Ardindan neden yazdim adimi gelir:
“yapamadiklarimi yazdim; arzular esere doniistii; her yil bes—alti roman; yazarak yasiyordum”
([CONN:N/E)).

Ornekleme. Poetikay1 somutlar: Kap1 Yoldaslar1, Deniz Cocugu, Kiigiik Gégmen, Kiiskiin Cocuklar,
Omer’in Riiyasi, Mavi Gozlii Bebek, Koy Doktoru, Kiigiik Balikgi — baslik listesi [CONN:O] islevi
goriir; gocuk/magduriyet alan1 [SEM] olarak pekisir.

Sonug. Yazma eyleminin niteligi kapanista Ozetlenir: “durmadan yazdi, yazi aligkanlik/ ihtiyag/
tiryakilik oldu; makineye kagidi takinca s6z kendiliginden gelir; kelimeler birbirinin ardina dizilir.” Bu
boliim, zaman ve siireg baglarini ((CONN:Z]) kullanarak “yazma = yagsama” tezine geri baglanir ve
metnin tutarliligmi tamamlar.

DEGERLENDIRME SORULARI
Coziimleme Anahtari

[CONN|iliski] (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=c6rnek/sonu¢, Z=zaman) * [LEX|Sézciiksel] *
[REF|Gonderim] * [AG|Eyleyici yapi] * [EVAL|Degerleme] « [ARG|Tez—Gerekge] « [NAR|Anlatic1] ¢
[TIME|Zaman] ¢ [COH|Tutarlilik]

1. Yazara gore Kemalettin Tugcu’nun eserleri nasildir? Asagidaki 6lgiitlere uygun tek bir climle
yaziniz: climlede iki deger yargist ((EVALY]) bulunsun; “cocuk/iyilik/hak/yoksulluk” listesinden en
az bir alan sozciigiinii ([LEX]) kullaniniz; Kemalettin Tugcu’yu 6nce adryla anip devaminda “o0”
zamiriyle gonderimi ([REF]) belirtiniz.

2. Yazar yazmaya baslamasim nasil anlatmaktadir? iki ciimle yaziniz: (1) Zaman akisini
gostermek igin Once/sonra baglaglarini kullanarak [CONN:Z][TIME] isaretleyiniz; (2)
“yalnizlik/can sikintisi”ndan kaynaklanan bir gerekce ekleyip [CONN:N] ile belirtiniz ve bu
climlede bir deger yargisi da ((EVALY]) veriniz; 6zneyi “ben” olarak baglatip ikinci ciimlede
de ayn1 6zneyi tutarli bigimde siirdiiriiniiz ([REF]).

3. Yazar neden yazmaktadir? Tez—gerek¢e—Ornek—sonug dizgesini tek climlede kurarak
yaziniz: once tezinizi belirtip [CONN:N] (6rn. ¢iinkii/bu yiizden) ile avunma/ifade gerekgesini
ekleyiniz, ardindan [CONN:O] (6rn. 6rnegin/mesela) ile bir eser/etki 6rnegi veriniz ve [COH]
ile baglayici bir sonugla bitiriniz.

4. Yazar neden elestiriliyor ve yazarin bu konudaki diisiincesi nedir? iki ciimle yaziiz: (1)
“Kim — ne yapar?” semasini kurarak elestirmen/okur — elestirir bigiminde [AG] belirtiniz;
elestirinin gerekgesini [CONN:N] (6rn. ¢iinkii) ile ekleyiniz.
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5. Yoénerge: Asagidaki metinde yer alan aciklama/tammlama iliskisini bularak metni
¢oziimleyiniz.

Yirmi alt1 yasima kadar miinzevi bir hayat yasadim. Ne mektebe gittim, ne de genclik hayati
yasadim. Yalnizligin bana verdigi can sikintisiyla yazmaya basladim. On {i¢ yagimdan beri yalniz yazi
yazdim, beni bu yazilar avuttu, yazdiklarimla yasadim.

Agiklanan r—»( ..................... >

Sonug:.

6. Metinden hareketle biyografi/otobiyografi tiiriiniin ézelliklerini siralayiniz.
Her madde bir climle ve bir kanit yaziniz:
e Anlatict: ben-anlatici izi ([NAR], [REF]: “ben”).
e Zaman akist: kisa kronoloji / an1 kesiti ([TIME], [CONN:Z]).
o Oznel iislup: deger yargilar ([EVALY]) ve kisisel sézvarligi ([LEX]).

e Amagc/islev: yasamdan deneyim—poetika ¢ikarimi (JARG], [COH])
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OKUMA BECERISi

* Hazirlik Caligmalart — On okuma ve baglam kurma: Ogrenci biyografinin kahramani hakkinda
on bilgi toplar, donemin tarihsel baglamini kavrar. Kronolojik diislinme becerisini hazirlar.

* Yasam Evrelerini Takip — Kronolojik okuma: Dogum-egitim-kariyer-6liim gibi yagam
donemlerini siralar ve doniim noktalarini belirler. Zaman dizgesi olugturma becerisini gelistirir.

* Metin dilbilimsel Coziimleme — Baglantili okuma: [TIME] zaman belirteglerini, [LEX]
tekrarlanan degerleri/6zellikleri, [REF] kisi génderimlerini takip ederek yasam orgiisiinii kavrar. Neden-
sonug iliskisi kurma becerisini kazandirir.

» Kisilik ve Bagar1 Analizi — Degerlendirici okuma: Kahramanin kisilik 6zelliklerini, basarilarini
ve topluma katkilarmni ¢oziimler. Rol model alma ve karakter analizi becerisini gii¢lendirir.

* Degerlendirme Sorulart — Elestirel okuma: Kahramanmn yagam kararlarini sorgular, donem
kosullarini degerlendirir, gliniimiizle karsilastirir. Tarihsel empati kurma becerisini pekistirir.

Okuma Becerisini Degerlendirme Yonergesi

Biyografik metinlerde olay orgiisiinii zaman-mekan ekseninde yapilandirmak ([TIME], [ORGY]), kisi-
odak takibini siirdirmek ([REF], [AG]) ve anlati ile degerlendirme dilini ayirt etmektir ([NAR],
[EVALY]).

Araglar ve Gerekce:

. Hikéye/Roman Okuma Gozlem Formu. Tema-yapi-karakter izlegini ve sematik orgiiyl 6lger;
¢linkii biyografi, gercek kisi odakli anlat1 olarak karakter gelisimi ve olay orgiisii izlegini kuramsal
olarak ayni semalarla goriiniir kilar.

. Okuma Oz Yeterlik Formu. Uzun anlatilari izleme, ¢ikarim ve kronoloji kurma algisini dlger;
¢linkii 6z yeterlik, ok boliimlii yasam anlatilarinda derin islemlemeyi ve siirdiirmeyi destekler.

. Okuma Stratejisi Kullanimi Rubrigi. Zaman ¢izelgesi kurma, soru liretme, gorsellestirme ve
izleme stratejilerini Olger; ciinkii biyografide dogrusal/geri doniislii akismn ([TIME]) dagimikligim
stratejik okuma giderir.

. Ustbilis Okuma Stratejileri izleme Formu (Biyografi):
Planlamada kiginin yagam evreleri, tarihi baglam ve metnin yapisi (kronolojik/tematik) 6nceden
haritalanir. Izleme asamasinda soru iiretme, gikarim ve onarim stratejileriyle neden—sonug zinciri
denetlenir; bolim gecislerinde [CONN], kisi/adil takibinde [REF] ve anahtar kavram kiimelerinde
[LEX]/[SEM] siirekliligi gozlenir. Degerlendirmede yasam ¢izgisinin ana izlekleri kendi ciimleleriyle
Ozetlenir; yorumun metin kanitryla uyumu ve makro tutarlilik [COH] “g6zlendi/gézlenmedi” bigiminde
kayda gegirilir.

Beklenen katki.

. Zaman—mekan dizgesinin ve doniislerin ¢6ziimlenmesi ([TIME]).

. Kisi ve eyleyici aginin haritalanmasi ([REF], [AG]).

. Tutarlilik gostergelerinin - pekismesi ([COH]) ve anlatici konumunun ayristirilmast
(INARJ/[EVALY)).

DINLEME BECERISi

1. Ana diisiinceyi bir ciimle ile yazar.

2. Metne 6zgii en az 6 [LEX] 6gesini bulur ve 2 iliski kurar.
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3. 3 [CONN] tiirii (neden—sonug, karsitlik, zaman/6rnekleme) gosterir.
4. [REF] gonderimlerini dogru esler: “o/kendisi/ben”, roportajc1 (F. Giingdr), eser adlari.
5. Iddia—kanit kurar (en az iki (2) sav + metin-igi kant).
Uygulama Akisi (tek gorevli)
1) Dinleme Oncesi
Gorev: Sozceiik bankasindan alt1 (6) [LEX] seciniz ve ikisi arasinda -bir iliski yaz.
Cikt1 formu: LEX1 — LEX2: iliski (6r. tema/bi¢im, neden/sonug...)
2) Dinleme Sirasinda
Gorev: Dinlerken ti¢ (3) kanit satirt doldurunuz:
e [CONN] tiirii + alint1 kelime,
e [REF] zamir — kisi/oge,
e Bir (1) yeni [LEX].
Cikt1 tablosu (3 satir): CONN | REF | LEX
3) Dinleme Sonrasi
Gorev: 3 satirlik 6zet kartini tamamlayiniz:
e Ana disiince (1 climle)
e Iddia 1 — Kanit1 (satir)
o Iddia 2 — Kanit1 (satir)
Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Biyografik anlatilarda basarinin anahtari; kisi-olay-zaman-mekan agini ([REF], [AG], [TIME])
izleyerek yasam ¢izgisinin biitiinsel tutarlihigini ((COH], [ORG]) ve anlatici odak/mesafesini ((NAR],
[EVAL]) kavramaktir.

Araglar ve Gerekge:

. Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (Ogretmen). Zaman orgiisii, génderim zincirleri ve not
alma/isaretleme davranigini 6lger; ¢linkii biyografide olay dizisinin kronolojik takibi ([TIME]) ile kisi
izleginin netligi ([REF]/[AG]) ger¢ek zamanda gdzlenerek dogrulanir.

. Dinleme Becerisi — Oz Degerlendirme Formu (Ogrenci). Ana-yardimci olay ayrimi, ¢ikarim ve
odak siirdiirmeyi 6lger; ¢iinkii iistbiligsel yansitma, 6gretmen gézlemini 6z bildirimle dengeleyip kaynak
cesitliligi saglar.

. Dinleme Oz Yeterliligi Olgegi (Ogrenci). Dinlemede algilanan yeterlik/motivasyonu 6lger; ¢iinkii
uzun siireli anlatilarda biligsel 1srar ve ayrint1 tolerans1 motivasyon temellidir.

Beklenen katk:

. Yasam c¢izgisi kronolojisinin netlesmesi ([TIME], [ORG]).

. Kisi ve olay gonderimlerinin berraklasmasi ([REF], [AG]).

. Biitiinsel tutarliligin ve anlatict mesafesinin fark edilmesi ((COH], [NAR]/[EVAL]).

158



Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

YAZMA BECERISi
Gérev 1. Ciimlede Ana izlek

Yonerge: “Tugcu’nun yazisi, yalmzligin agtigt boslugu doldurur; ¢ilinkii ...”ifadesiyle devam
edecek sekilde metnin ana diisiincesini ifade ediniz

Gereklilkler: 1 [CONN:N] + dogru [REF].

Gorev 2. Tek Paragraflik “Yazar Portresi” (100—130 sozciik)
Yonerge: Tugcu’nun yasam—yazma bagini 6zetleyen bir portre yaziniz.
Gereklilikler:
e Zaman/yer ipucu (6rn. “1971 roportajinda...”) — [CONN:Z].
e Enaz 3 baglag: ¢iinkii, ancak, ardindan/sonucta — [CONN].
e  Zamir tutarhligt: (Tugcu — o/kendisi; roportaj alintist — ben) — [REF].
e Alan soz dagari: defter—yakmak-iyi son-tiryakilik — [LEX].
e Net kapanis (tez ctimlesi) — [COH].

Bagslatici: “1971°de Fahrettin Giing6r’e konusan Tugcu, “Yapamadiklarimi yazdim’ der; ¢linkii

”»

Gorev 3. Nesne Anlatici (70-90 sozciik)

Yonerge: Olay: “defter” ya da “bos havuz” konusturularak yeniden yaziniz.

Gereklilikler: Bir (1) [CONN:K] (ancak/oysa) + Bir (1) [CONN:0O] (béylece/sonugta); [REF] net.
Ilintili Kelimeler [LEX]: kAgit, duman, kiil, gece, daktilo/kagt, akis.

Gorev 4. Mini Poetik Bildiri (3 madde)

Yonerge: Tugcu’nun poetikasini 3 ilkede formiile et. Kosullar: Her madde fiille baslasin; 1 madde
Zaman igersin (6rn. “on ii¢ yagindan beri...”) — [CONN:Z]; [LEX] tutarli.

Ornek:
1. Yalnizliktan yaziya si8in; arzulari kurguya donistiiriiniiz.
2. lyi sonla kapat; yoksul/cocuk adaletini goriiniir kiliniz.
3. Zamanla tekrarla (on ii¢ yastan beri, her y1l bes—alti roman); yazmayz tiryakilik yapiniz.
Yazma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Ogrencinin biyografik alt tiirde olay dizisini kurmasi ((ORG]/[TIME]), kisi-eylem iliskilerini agik
islemesi ([AG], [REF]) ve anlatict mesafesini tutarli siirdiirmesidir ((NAR], [COH]).

Araglar ve Gerekge:

Analitik Yazma Rubrigi. Icerik, diizen, s6z varligi, ciimle akicilign ve mekanik boyutu élger; ciinkii
biyografik yazida dogruluk ile anlatisal akigin dengesi ¢ok boyutlu kalite olgiitleriyle gilivenilir
puanlanir.

Yazma Siireci Gozlem Formu (Ogretmen). Planlama, kronolojik kurgulama ve génderim/baglasiklik
kullanimin1 ([REF]/[CONN]J/[TIME]) dlger; ¢linkii siire¢ verisi, liriin notunun arkasindaki metinsel
tercihleri gértiniir kilar.

Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu. Plan-taslak-revizyon dongiisiine iliskin inanc1 dlger; ¢iinkii
biyografide kaynak sentezi ve yeniden yazim revizyon odaklidir.
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Beklenen katki:

. Zaman ¢izgisi ve boliimleme disiplininin artmasi ([TIME], [ORG]).
. Gonderim netligi ve eyleyici zincirinin tutarliligi ([REF], [AG]).

. Anlatici sesi/mesafesinde siireklilik ve biitinliik ((NAR], [COH]).

KONUSMA BECERISi
A) Konusma Plam
1. Baslik ve Tez [ORG]: Yazmak, yalnizligin telafisi ve ahlakin sahnesidir.

2. HedefKitle ve Amag: 11-12. sinif; Tugcu’da yalnizlik — yazma — iyi son ¢izgisini gostermek,
tretime tegvik etmek.

3. Anahtar Sozciikler [LEX] (4): yalnizlik, defter, tiryakilik, iyi son

4. Gerekge 1 [CONN:N]: Clinkii Tugcu “yapamadiklarimi yazdim” der; yazi, yaganamayanin
telafisidir.

5. Gerekce 2 [CONN:E/K]: Ayrica agir siddet yoktur; ama her hikdaye hak yerini bulur ilkesiyle
kapanur.

6. Ornek [CONN:O]: Ornegin yillarca defterlere yazip bazisini bos havuzda yakti; bdylece yazmak
bir tiryakilike donistii.

7. Kapanis—Cagri [ORG/COH]: Bu yiizden biz de duygumuzu deftere tasiyalim; bdylece telafi,
tretime doniissiin.

B) Kisa Konusma Metni (=140 sozciik)
Asagida taslagi verilmis metni gelistirerek bir konusma sunumu yapimz

Giris [ORG]. Kemalettin Tugcu, “Yapamadiklarimi yazdim” der; ¢iinkii yazi, yalnmizligin i¢ini yasantiyla
doldurur. [CONN:N][LEX]

Gerekge 1. Ayrica onun diinyasinda cinayet, iskence yoktur; ancak ¢ocuklarin yarasi iyi sonla sarilir:
hak yerini bulur, ¢aliskan-diiriist olan kazanir. [CONN:E/K][LEX]

Gerekge 2. Ote yandan, Tugcu i¢in yazmak bir ihtiyagtir; “kagidi makineye taktigimda ne yazacagimi
bilmem, kelimeler ardi ardina gelir” diyerek tiryakiligi anlatir. [CONN:E][LEX][REF: o]

Ornek. Ornegin, defterler bittiginde aglar, sonra yine yazardi; bazen de her yil yazdiklarini bos bir
havuzda yakardi; boylece yazi, bir telafi ritiieline doniisiirdii. [CONN:O][LEX]

Kapanig [COH]. Sonugta, Tugcu bize sunu fisildar: Yazamadigimizi yazalim; ¢linki igimizdeki
yalnizlik defterde onarilir ve bdylece baskalarmin yarasina da merhem olur.
[CONN:N/O][ORG][LEX]

Konusma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesini saglayarak dinleyici farkindaligimi gelistirmek ve yapict
elestiri kiltiirtinii desteklemek. Biyografik icerigi sozlii olarak sav/odak netligi (JARG], [NAR]),
kronolojik akis ([TIME], [CONN:Z]) ve dinleyiciye uygun anlatim ([ORG], [COH]) ile sunmak
amaglanir-
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Araglar ve gerekge:

e Konusma Becerisi Gozlem Formu (Ogretmen). Organizasyon, baglasiklik ve sdyleyis/prozodi
bilesenlerini olger; ¢linkii sozlii biyografi sunumunda anlagilirhk hem séylem oOrgiisii
([ORG]/[CONN]) hem de prozodiyle kurulur.

e Akran Degerlendirme Formu. Agiklik, 6rnekleme ve odak yonetimini 6lger; ¢iinkii akran gozi
hedef kitle uyumuna dair gecerli doniit Gretir.

o Etkili Konusma Olgegi. Sunum, iislup, ses ve etkilesimi 6lger; ¢iinkii cok boyutlu puanlama
gelisimi izlenebilir kilar.

e Akran Degerlendirme Formu (akran): Konusma Becerisi Akran Degerlendirme Formu:
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesini saglayarak hem dinleyici farkindaligi gelistirir hem
de yapic elestiri kiiltiiriinii destekler. Ag¢iklik, drnekleme ve odak yonetimini puanlar; hedef
kitle uyumuna dair gegerli doniit iretir. [ARG], [NAR], [REF], [ORG], [COH].

Beklenen katku:
e Zaman-odakli sozlii yap1 ve boliimleme ([TIME], [ORG]).
o Kisi/olay gonderimlerinde akicilik ([REF], [CONN]).
e Dinleyiciye uyarlanmig anlatici tavri ve butiinliiklii kapanig ((NAR], [COH]).

Not. Araglar esnek ve se¢gmelidir; her derste tiimiiniin kullanilmasi gerekmez. Bu set, biyografi tiirii
i¢in siire¢ odakli degerlendirmenin uygulanabilir bir modelini sunar.
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Semay1 disiince—6zyagam karigik diizeninde tamamlayiniz: kutulari sirayla Girig (Poetika/Deger
Diinyasi) — Gelisme-1 (Yazarliga Baglama: 6zyasam kesiti) — Gelisme-2 (Neden Yazdim) —
Ornekleme (Eser adlar1) — Sonug (Yazma = Yasama / aliskanlik-tiryakilik) olarak doldurunuz. Her
kutuya bir (1) baslik ve bir (1) ana ciimle yaziniz; alinti yapmadan kendi climlenizle ifade ediniz.

Bagdasikligi koruyunuz: Ayni 6zne i¢in ayni ad/zamiri stirdiiriniiz (yazar / o — [REF]). Ciimleler
arasina tek bir iliski belirteci ekleyiniz (¢iinkii, ama/oysa, bu ylizden, ardindan — [CONN]); 6zellikle
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giristeki “AMA” doniim noktasini belirtiniz. Metnin konu alanindan en az bir anahtar sdzciik kullaniniz
(yaz-, roman/eser, ¢ocuk, hak/iyilik, koti/gaddar — [LEX]/[SEM]). Yargi/tutum bildiren bir sdzciigii
isaretleyiniz (“iyi biter”, “hak yerini bulur”, “miinzevi”, “tiryakilik” — [EVALY]). En az bir eyleyici
iligkisi gosteriniz (yazar — yazar/yasar; yazilar — avutur; arzular — esere doniisiir — [AG]). Sonug

kutusunda, giriste kurulan poetikaya geri baglanarak hiikmii tek ctimleyle kapatiniz.
Ozetleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi
Biyografide etkili 0zetleme; yasam c¢izgisinin kronolojik dizgesini koruyarak ([TIME],

[CONN:Z], [ORG]) doniim noktalari—neden/sonug iliskileri-kisisel/mesleki roller igliisiinii segici
bigimde yogunlastirmaya dayanir ([ARG], [COH], [NAR]).

Araglar ve Gerekge

o Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu (Ogretmen). Yasam evreleri arasinda kurulan siralama,
tarih/olay gonderimleri ve neden—sonug gecislerini 6lger; ¢linki biyografide olay zincirinin
gercek zamanda nasil baglandigini dogrudan sinif igi gézlem saglam bigimde goriintr kilar
([TIME], [REF], [CONN:Z/N]).

o Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci-6z degerlendirme/kontrol listesi). Baslik-bakis acisi/kip
tutarlig1, onemli bilgiyi se¢cme ve metin dis1 bilgiden kaginma adimlarini lger; ¢iinkii anlatict
konumunun korunmasi ve olgu-yorum ayriminda disiplinli se¢cim 6zetin tiir-uygun tutarliligini
artirir ((NAR], [ORG], [COH])).

o Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakli rubrik). “Déniim noktast segimi-6nemsiz
ayrintry1 eleme”, “kisaltma oran1”, “6zel ad/tarih dogrulugu” ve “argiimantatif baglarin agiklig1”
Olgiitlerini puanlar; ciinkii 6zneye ait bilgi zincirinin dogruluk—yogunluk dengesi saydam

olgiitlerle giivence altina alinmalidir ([REF], [LEX]/[SEM], [ARG], [COH]).
Beklenen katki:

e Yasam evrelerinin agik siralanmasi ile biyografik akisin ve zaman siirekliliginin korunmasi
([TIME], [ORG], [CONN:Z]).

e Doniim noktalarinin neden-sonug ag1 i¢inde konumlandirilmasi sayesinde gelisim ¢izgisinin ve
etki-sonug iligkilerinin berraklagmasi ([ARG], [COH]).

e Ozel adlar, tarihler ve rollerin tutarli yonetimi ile belirsizlik ve yanlis baglarin azalmasi ([REF],
[LEX]).

e Olgu-yorum ayriminin gozetilmesi yoluyla anlatict miidahalesinin kontrolii ve metinsel
giivenilirligin artmasi ((NAR], [COH]).

Uygulama notu. Metin caligmasi sonrasinda Ogrenciler “evre-olay-etki” semasini ¢ikarip
Ozetlerini iiretir; Griinler puanlama dlcegi ile degerlendirilerek portfolyoya islenir.
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4.6. Gezi Yazisi

DERS: Tiirk Dili ve Edebiyati
TEMEL BECERILER: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TUR ODAK: Gezi Yazisi (yer—goriinti—duygu—betimleme)
TEMEL DIL BECERISI: Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme, yazma.

Metin dilbilimsel farkindalik gelistirme.

AMAC: Gezi yazismin yapisini  kavrayabilmek; mekan-gozlem-izlenim iliskisini
¢oziimleyebilmek. - Tasvir ile yorum arasindaki farki ayirt etmek. - Cografi ve kiiltiirel unsurlari
degerlendirme becerisi kazanmak. - Gezi yazisindaki yer adlar1 ve hareket ifadelerini takip edebilmek.

Siireg }

o Ogprencilere gezi yazisinin mekan, gdzlem, izlenim ve anlatim unsurlarini tespit etmeleri

icin ¢aligma kagidi verilir. —
e Dinleme sirasinda cografi terimler, duyu organlarina hitap eden ifadeler ve kisisel
degerlendirmelere odaklanmalari istenir. - Metnin okumast yapilir. —
e  Gezi glizergdhini ve yazarin duygusal tepkilerini kronolojik olarak siralamalari saglanir. —
e Tasvir teknikleri [TASVIR] ve mekansal gonderimler [MEKAN] kodlariyla isaretlenir.
e Hazirlik calismalart ile siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME

Yonergede yer alan degerlendirme ve izleme araglari kullantlir.
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Hazirhk Calismalari

1. Daha once severek dzveri ile yaptigimz seyler oldu mu? Bu soruyu “sézvarligi + Eyleyici
yapt + neden—sonug”’ kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz
Gorev:

e Ozveriyle ilgili 4 kelime yaz: emek, fedakdrlik, amag, sebat — [LEX].

e Ben — ne yaptim — sonug semasinda 1 ciimle kur: “Ben ... yaptim, bu yiizden ... oldu.” —
[AG], [CONN:O].

e Duygu tonunu bir kelime ile belirtiniz (gururlu/mutlu) — [EVAL].

e Ozneyi ben zamiriyle tutarh siirdiiriiniiz — [REF].

2. Karsilastiginiz giicliikler nedeniyle hi¢ vazgegtiginiz oldu mu? Bu soruyu “neden + karsitlik +
zaman dizisi” kapsaminda degerlendirerek cevaplayiniz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.
Gorev:

o Once-Sonra-Nihayet sirastyla 3 kisa ifade yazimz. — [CONN:Z].

e Neden—sonucu tek ciimlede birlestir: “Ciinkii ..., ancak ...” — [CONN:N/K].

e Son satira tek bir yargi yaz (vazgegtim / siirdiirdiim) — [EVAL], [COH].
3. Anlasilmasaniz da iyi seyler yapmak sizi mutlu eder mi? Bu soruyu “kisa argiiman (tez—gerekge—

ornek—sonug). ” kapsaminda degerlendirerek cevaplaymiz. Asagidaki yonergeleri takip ediniz.
Gorev:

1. Tez: “Eder/ Etmez.” — [EVAL]

2. Gerekge: “Clinkii ... (deger, ilke, fayda).” — [CONN:N]

3. Omek: “Ornegin ... yaptigimda ...” — [CONN:0], [AG]

4. Kapanis: “Boylece ...” — [COH]
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Rodos

1.Paragraf Gelibolu’dan sonra, biiyiikk bir liman ve gii¢lii bir kale olan Rodos adasina

geldik. -le dolu 60 kadirga ile bgraber

kalesi ve sik kukleriyle cok korunakli bir sehirdi. Birgok bag v&¥ahgeleri bulundugundan tiziim

engin denize acildik. Dag ve ovalar gdzden kayboldu ve

yaln giz goriin\yordu. . Bir konak kadar buﬂg
e he; biri tic Bafi Ofap kalyoRun iist ¥e a da -r vard1. Her bir o kadar gok
mal ve esya alir ki N aydq anchk bosaltildbilif Yiiklenecek mal bulunmagfg: vakit, ,

orada bulunuyordu. Rodos, ti¢ katli

ve diger meyveler ¥etistirilirdi. Binalar ise Frenk yapilan idi. bize li¢ kadirga tahsis

etti ve

¢ diger ingaat malzemesi € dolduruldugu halde
/\

yine bos yer kalir.
\“t

biiyiik miktarda kereste, tas, kahg

olmak tizere

150-200 kisilik , ayr1 yerde tig si, 30-40 kamargé1 bulunan her bir gemide 15
okiiz, 50 koyfin, beygirler, bliyiikk miktg A@ n ¢1 syf sarap, sirke v.s.’den baska yiiz
kisi dg vardl. "Kirk arsin” degfilen bask: ¢esidi vardir ki, sereni, iki kulag

kalinliginda, yirmi alt1 kulag uzunlugundadir. Bu uz A E regin tORS] gibi_

\

- oturup |gemileri uyarmak iz géziler. ‘
2.Paragraf Giiniin birindg, -: m‘-

geliyor” diye bagirinca
Ndu ve herkes -a sarilarak

ve _ anlatmak

oibi idik ve i¢imizden

-ya hazirland1. Oylefbir

imkansizdir. Hepimizi

birgogu bayildi. iizerinde, hep -

_na iligjfin Yosusyyporlardl. Fakat
SRR 1car

vardik.

riizgar bizim arkamizdan ve

istigameyfe oldyfundan onlar bize yetjfemediler ve nihayet Iskenderiye’ye

—
Gemimiz (SHIGMMARIDINGEH kurtulunca

- disar1 ¢gikilarak kurbanlar kesildi senlikler yapildi ve toplar atildi.

Polonyal1 Simeon, Polonyal: bir seyyahin goziinden 16. Asir Tiirkiye’si, Képrii yayinlari, 2016.
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Coziimleme Anahtari
[REF]: gonderim / yeniden adlandirma (bu/su/o, unvanla yeniden ad); [SUB]: yerine koyma / ayni
varlig1 baska adla soyleme; [LEX]: sozciiksel tekrar / ayni alan (gemi, miirettebat, cagirma...); [CONN]:
iliski (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=6rnek/sonug)

Metinsel Gonderim Olgiitleri
[REF/SUB] 1. paragrafta “Halil Pasa” ile “Kaptan Pasa” ayn1 kisiye/rolle gonderimde bulunur (unvanla

yeniden adlandirma). Neden dnemli? Kisi takibini kolaylastirir, belirsizligi azaltir.

[REF/SUB] 1. paragraftaki “biiyiik bir liman ve giiglii bir kale” ifadesi ile “korunakli bir sehir” ayni
mekana yeniden adlandirmayla gonderim yapar. Neden onemli? Tek referans duygusu yaratir; paragraf

ici bag sikilastirir.

[LEX] 1. paragrafta tekrarlanan “gemi, engilin deniz, miirettebat™ sdzciikleri ayni konu alanin siirdiiriir.

Neden énemli? Denizcilik alani izerinden bagdasiklik kurar.

[REF/LEX] 1. paragraftaki “Allah’n yardimina sigmarak” ile 2. paragraftaki “Allah’in yardimiyla” ayni

ifadenin varyasyonlu tekraridir. Neden onemli? Diislince ¢izgisini siirdiiriir, paragraf gecisini yumusatir.

[CONN:NJ/[REF] 2. paragraftaki “imdat dikkat” ¢agrisi, yine 2. paragrafta anlatilan diisman takibine

nedensel gonderim yapar. Neden onemli? Sebep—sonug bagi kurar; olay orgiisiinil ilerletir.

[LEX]/[SEM] 2. paragraftaki “bagirmalar, ¢agirmalar, telas koptu, kiyamet koptu” ifadeleri ayni

duygu/kaos alaninda kiimelenir. Neden énemli? Yogunluk ve gerilim duygusunu metin i¢inde tutar.

e Diger gonderimleri de siz tespit ediniz.
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Biiyiik bir liman ve gii¢lii bir kale olan Rodos adas1
Cenkgilerle dolu 60 kadirga ile beraber Halil Pasa

Ug kath kalesi ve sik kuleleriyle ok korunakli bir
sehir

Birgok bag ve bahgeleri bulundugundan {iziim ve
diger meyveler yetistirilir

Binalar ise Frenk yapilari

Kaptan Pasa bize ii¢ kadirga tahsis etti engin denize
acildik.

Dag ve ovalar gdzden kayboldu ve yalniz gok ve
deniz goriiniiyordu

Kafilemiz bes kalyondan olusuyordu.
Bir konak kadar biiytik

Her biri ii¢ kat1 olan kalyonun {ist ve alt katlarinda
ambarlar var.

O kadar ¢ok mal ve esya alir ki alt1 ayda ancak
bosaltilabilir.

Dokuz yelkeni, gemici, asci, ficici, kalafata, diilger,
yazici v.s. olmak iizere 150-200 kisilik miirettebati

Ayri yerde ii¢ ashanesi, 30-40 kamarasi bulunan her
bir gemide 15 dkiiz, 50 koyun, beygirler, biiyiik miktarda
zahire, bin fi¢1 su, sarap, sirkeden bagka yiiz kisi de yolcu
var
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Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Diismanlarin
Gorlinmesi

yapilan diger
hazirliklar

Carpisma i¢in

Diismandan
kurtulus

Kirk argin” denilen bagka bir gemi ¢esidi var

Uzun direginin tepsi gibi yass1 tepesinde daima birisi
oturup gemileri uyarmak iizere gozetler.

’Imdat, dikkat! Diisman geliyor” diye bagirmca
biiyiik bir telas koptu.

Toplar dolduruldu, tiifekler kuruldu ve herkes silaha
sarilarak ¢arpismaya hazirlandi.

Kiyamet kopmustu

Act act bagirmalar ve aglamalari anlatmak
imkansizdir.

Hepimizi ambara doldurup kapiy1 kapadilar.
Bogulacak gibi idik ve i¢imizden bircogu bayildi.

Ambarin lizerinde, kilic, muzrak, yay ve okla
donanimli cenkgiler hep harp hazirliklarmma iliskin
kosusuyorlardi.

Riizgar bizim arkamizdan ve diismana karsi
istikamette oldugundan onlar bize yetisemediler

Iskenderiye’ye vardik.

Gemimiz diisman takibinden kurtulunca ambardan
disari ¢ikilarak kurbanlar kesildi

Senlikler yapildi ve toplar atild1.
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Coziimleme Anahtari

[SEM] — Anlam alan1 (leksik zincir) * [EVAL] — Degerleme/tutum ¢ [AG] — Eyleyici yap1 (kim ne
yapiyor?) » [CONN] — Tliski belirteci (N=neden, K=karsit, E=ckleme, O=6rnek, Z=zaman) * [LEX] —
Sozciiksel bagdasiklik (tekrar/iist—alt kavram)

Anlam Katmanlari — Etiket Anahtari
o [SEM]: liman—kale—sehir, kadirga/kalyon—ambar—miirettebat, tehdit-savas hazirligi—kurtulus

o [EVAL]: giiclii, korunakli, biiyiik (mekan); biiyiik telag, kiyamet (tehdit); kurtulmak, senlik
(sonug)

e [AG]: Kaptan Paga/filo — denize agilir; diigman — kovalar; miirettebat — silahlanir/ambar’a
iner; riizgar — kacisi kolaylastirir
e [LEX]: liman, kale, kule, bag/bahce, Frenk yapilari; kadirga, kalyon, kat/ambar, miirettebat; top,
tiifek, kilig, diisman, riizgar; 1skenderiye
e [CONNIJ: énce/sonra (Z), bu yiizden (N), ancak (K), 6rnegin (O)
Metin dilbilimsel Sema Ac¢iklamasi

Girig (mekan kurulumu). Rodos limani/kalesi ve sehir betimiyle baglar: “biiyiik liman ve giiglii kale, ti¢
katli kale—sik kuleler, bag—bahce, Frenk yapilari” ([LEX], [EVAL]). Bu sahne, anlatinin zaman—yer
¢ergevesini kurar.

Ara bolim (filo/teknik betim). “Kaptan Pasa bize li¢ kadirga tahsis etti; bes kalyondan kafile; ii¢c kat—
ambarlar—miirettebat sayilar1” dizisi, yolculugun araglarini ve eyleyici agini kurar ([AG], [LEX]), sonra
denize acilisla gecis yapilir ((CONN:Z]).

Gelisme (tehdit ve hazirlik). “Imdat, diisman geliyor!” uyarisiyla biiyiik telas baslar; toplar doldurulur,
tifekler kurulur, herkes silahlanir, yolcular ambar’a indirilir; “kiyamet” betimiyle gerilim yiikselir
([EVAL], [AG], [LEX]).

Sonug (kurtulus ve varis). Riizgar arkadan esince diisman yetisemez; filo Iskenderiye’ye varir; kurtulus
sonrasi gsenlikler ve top atiglart anlatinin kapanigint saglar (CONN:N/Z], [EVAL])).

DEGERLENDIRME SORULARI

Coziimleme Anahtari: [CONNI|iliski] (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=érnek/sonug,
Z=zaman/sira) * [LEX|S6zcliksel] (yer/arag/terim) * [REF|Gonderim] (ad—zamir)  [AG|Eyleyici yap1]
(kim—ne yapar?) « [EVAL|Degerleme] (yargi) » [TIME|Zaman Orgiisii] « [NAR]Anlatici/Odak] *
[COH|Tutarlilik]

1) Seyahat nereyi anlatmaktadir? Tek bir climle yazimiz: [ARG] ifadenizi [CONN] (6rn.
¢linkii/ancak) ile gerekgelendiriniz ve en az bir [LEX] kullaniniz
2) Metin, zaman ve mekan olarak neleri/nereleri icermektedir? 3 madde yaziniz:
e Mekanlar: ... ([LEX])
e Zaman isaretleri: once/sonra/nihayet... (CONN:Z], [TIME])
e Giizergah (varsa): X — Y — Z ([COH))
3) Diismanla karsilasan gemiler ne gibi onlemler almistir? Asagidaki olgiitlere gore tek bir

climle yaziniz: en az iki eylem belirtiniz ([AG]), her eylemle iligkili arag/terim ekleyiniz
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([LEX]: top, tifek, ambar vb.), ve eylemler arasindaki zaman bagini gosteriniz ((CONN:Z]:
hemen, ardindan, sonra...).

4) Diisman takibinden nasil kurtulmuslardir? Ciinkd ..., bu ylizden ...” yapisini kullanarak
tek bir neden—sonug ciimlesi yaziniz ([CONN:N/O]); ciimlede failleri acik¢a gdsteriniz
([AG]) ve alan sozciiklerinden en az birini kullamniz ([LEX]: riizgdr, filo, diisman)

5) Gemiler nerelere sigmmuslardir? Yer adi veriniz ([LEX]) ve son bag kullaniniz
(nihayet/béylece — [CONN:Z/O]).

6) Diisman takibinden kurtulduktan sonra neler yapilmistir? iki kisa eylem yazimz ([AG])
+ 1 degerleme (senlik/kurtulus — [EVAL]). Zaman bagi ekleyiniz (sonra — [CONN:Z]).

7) Yonerge: Asagidaki metinde yer alan agiklama/tanimlama iligkisini bularak ¢oziimleyiniz.

“...Gelibolu’dan sonra, biiyiik bir liman ve gii¢lii bir kale olan Rodos adasina geldik. Cenkgilerle

dolu 60 kadirga ile beraber Halil Paga orada bulunuyordu. Rodos, ti¢ katli kalesi ve sik kuleleriyle

¢ok korunakli bir sehirdi. Bircok bag ve bahgeleri bulundugundan {iziim ve diger meyveler

yetistirilirdi. Binalar ise Frenk yapilan idi.”

Agiklanan ——>< ................... >

Neden

¥

Sonug:.

8) Metinde anlatic1 ve bakis acisinin islevini belirtiniz? Anlatici tiiriini yazimz (ben/3. kisi
— [NAR], [REF]), gézlem odagn1 belirtiniz (seyir/liman/kale — [LEX]), akis bagi ekleyiniz
(6nce/sonra — [CONN:Z)). Islevi bir (1) ciimleyle aciklaymiz (okura sahne kurma/yer
bilgisi verme).

9) Metinden hareketle gezi yazisi tiiriiniin 6zelliklerini siralaymiz. 4 madde yaziniz; her
maddeye bir (1) etiket ekleyin:

e  Somut yer-yap1 betimleri ((LEX], [EVAL])

e  Glizergah ve zaman igaretleri ([TIME], [CONN:Z])

e  Gozlemci anlatict ve taniklik ((NAR], [REF])

e Teknik/seyir terimleriyle gerceklik etkisi ([LEX], [COH])
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OKUMA BECERISi

* Hazirhk Calismalart — On okuma ve rota tahmini: Ogrenci bashik ve gorsellerden hareketle
gezi rotasini ve mekanlari tahmin eder. Cografi farkindalik ve merak uyandirma becerisini hazirlar.

* Gezi Gilizergahini Takip — Sirali okuma: Yazarin izledigi rotay1, ugradig: duraklar1 ve gecis
noktalarini takip eder. Mekansal okuma ve zihin haritas1 olusturma becerisini gelistirir.

» Metin dilbilimsel Coziimleme — Betimleyici okuma: [LEX] mekéan betimlemelerini, [TIME]
zaman belirteglerini, [CONN] gegis ifadelerini takip ederek gezi akisini kavrar. Gorsellestirme ve
canlandirma becerisini kazandirir.

+ izlenim ve Duygu Analizi — Empatik okuma: Yazarin gézlem ve duygularimi, kiiltiirel
karsilagmalarini, kisisel yorumlarint ¢éziimler. Farkli perspektifleri anlama becerisini giiglendirir.

* Degerlendirme Sorular1 — Karsilagtirmali okuma: Betimlenen yerleri kendi deneyimleriyle
karsilastirir, objektif/subjektif anlatimlar ayirt eder. Kiiltiirel farkindalik ve elestirel bakis becerisini
pekistirir.

Okuma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Gezi yazisinda uzamsal Orgiiyll ve duraklari haritalamak ([ORG], [TIME]), betimsel sézvarligin
izlemek ([LEX]/[SEM]) ve anlatici degerlendirmesini igerikten ayirmaktir ((EVAL], [NAR]).

Araclar ve Gerekge:

. Ogretici Metinleri Okuma ve Degerlendirme Goézlem Formu. Amag-kitle uyumu, bilgi dogrulugu
ve ornekleme/kargilagtirma kullanimini dlger; ¢iinkii gezi metni betimsel olsa da agiklayici-ogretici gema
ve kamtlayici 6rneklerle ilerler (CONN:E/O], [ARG]).

. Okuma Stratejisi Kullanim1 Rubrigi. Rota ¢gikarma, gorsellestirme ve soru liretme gibi stratejileri
o6lger; ¢linkii uzamsal-kronolojik akisin anlagilmas: stratejik izlegi gerektirir ([TIME], [ORG]).

. Okuma Oz Yeterlik Formu. Uzun betimsel metinleri izleme ve bilgi-degerlendirme ayrimi
algisini dlger; ¢linkii 6z yeterlik karmagik betimlerde derin islemlemeyi destekler.

Beklenen katki.
. Duraklarin/alt boliimlerin sematiklestirilmesi ve gecislerin goriiniir kilinmasi ((ORG], [CONN]).

. Betimsel alanlarin tutarl stirdiiriilmesi ([LEX]/[SEM]) ve anlatic1 yargilarinin ayristirilmasi
([EVAL], [NARY)).

e Metin biitiinliigii ve yer—zaman uyumunun giiclenmesi ((COH], [TIME)).
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DINLEME BECERISi

1) Dinleme Oncesi

Sozciik bankasindan bilmediklerini isaretle ([LEX]).

Soruya hazirlan: “Olgek (gemi/iase) ile duygusal gerilim birlikte nasil ilerliyor?”

2) Dinlerken (

Notlarim kodla:

[REF]: “biz / onlar / gbzcii / cenkgiler / Kaptan Pasa / Halil Pasa / Frenkler / gemiler” —
kime/neyi isaret ediyor?

[CONNT] tiirlerini kisalt: Z (zaman), N (neden—sonug), K (karsit), O (6rnek/pekistirme).

[LEX]: Gegen terim ve adlari topla.

3) Dinleme Sonrasi

1.

2
3
4.
5

Ana diigiince (1 climle) — ..o
[LEX] 7+ 6ge — gruplandir (6rn. teknik / lojistik / muharebe / ritiiel).
[CONNT] 4 tiir — her biri i¢in 1 6rnek + iglev (kisaca).
[REF] eslestirme — “biz, onlar, gozcii, cenkgiler, ...” icin dogru referans yaz.
Iddia—kanit (2 madde)

o Iddia 1: ... — Kanit: ciimle/dize no + kisa ipucu

o Iddia2: ... — Kamt: ciimle/dize no + kisa ipucu

Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Gezi yazilarinda basari; rota/zaman dizgesini ([TIME], [CONN:Z], [ORG]), uzamsal betimlemeyi
stirdiiren sozciiksel alanlar1 ([LEX], [SEM]) ve anlatict degerlendirmesini ((EVAL], [NAR])
biitlinlikle kavramaya dayanur.

Araclar ve Gerekge:

Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (Ogretmen). Zaman—mekan siralamast, génderim zinciri
ve not alma/isaretleme davranigini 6lger; ¢linkii gezi metninde rotanin kronolojik/uzamsal takibi
([TIME]/[CONN:Z]) ile yer adlarina yonelik gonderimlerin ([REF]) ger¢cek zamanda izlenmesi
tutarhiligin temel kanitidir.

Dinleme Becerisi - Oz Degerlendirme Formu (Ogrenci). Ana—yardimei bilgi ayrimi, ¢ikarim ve
odak siirdiirmeyi 6lger; clinkii iistbilissel yansitma 6gretmen gozlemini 6z bildirimle dengeler
ve dinleyenin metinsel stratejisini goriiniir kilar.

Dinleme Oz Yeterliligi Olcegi (Ogrenci). Algilanan yeterlik/motivasyonu dlger; ¢iinkii uzun ve
betimsel yogunluklu anlatilarda biligsel 1srar ve ayrint1 toleranst performansi belirler.

Beklenen katki:

Rota-zaman ¢izgisinin netlesmesi ([TIME], [ORG]).

Yer/nesne gonderimlerinin berraklagsmasi ve betimsel alanin stirdiriilmesi ([REF],
[LEXV/[SEM)).
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e Anlatict tutumu ile bilgi aktariminin dengelenmesi ((EVAL], [COH]).
YAZMA BECERISi
Gorev 1. Ciimlede Ana izlek

Yonerge: “Rodos’tan Iskenderiye’ye uzanan yolculuk” ifadesiyle baslayan ciimleyi seyahatnamenin
ana fikrini ii¢ climleyle ifade edecek sekilde yaziniz.

Gereklilikler: 1 [CONN:N] (¢linkii/bu yiizden) + dogru [REF].

Gorev 2. “Sefer Giincesi” Paragrafi (120—-150 sozciik)

Yonerge: Pasaji bir yolcu agzindan tek paragrafta yeniden yaz.
Gereklilikler:

e Yer—zaman agik: “Gelibolu’dan sonra Rodos’ta..., ertesi giin denize...” — [CONN:Z].
e Enaz 3 baglag: ¢iinkii, ancak/oysa, ardindan/sonugta — [CONN].

e  Zamir tutarhligi: biz/onlar/gozcii/gemi — [REF].

e Alan soz dagari: kalyon—ambar—fi¢i—cenk¢i—riizgar—kurban/senlik — [LEX].

e Son climlede kapanis (varig/siikiir) — [COH].

Gorev 3 — Mini “Rota Kayitlar” (3 satir)
Yonerge: Kaptan giinliigii gibi 5 giinliik gerekliliklere uygun climleler yazalim.

Gereklilikler: Her satir Zaman + olay + 1 teknik ayrint1 (yelken/seren/top) — [CONN:Z]/[LEX].
Ornek bigim:

e “Gilin 1 — Rodos limani: dokuz yelken fora; ii¢ kadirga refakat.”
e “Giin 3 — Agik deniz: Gozcii ‘Diisman!’; toplar dolduruldu.”

e “Giin 4 — Safak: Riizgar kiciistii; Iskenderiye’ye varis, kurban/senlik.”

Yazma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Ogrencinin gezi tiiriinde rotay1 boliimleyerek kurmasi ((ORG], [TIME]), betimsel sézvarligmni
odakli stirdirmesi ([LEX]/[SEM]) ve anlatict tutumunu o6lgiilic kullanmasidir ([EVAL], [NAR],
[COH]).

Araglar ve Gerekge:

e Analitik Yazma Rubrigi. I¢erik—diizen—sozvarligi-akicilik-mekanik boyutlarini élger; ciinkii
gezi metninde betim-bilgi-degerlendirme dengesinin ¢ok boyutlu puanlanmasi giivenilir
geribildirim saglar.

e Yazma Siireci Gozlem Formu (Ogretmen). Plan/rota kurgusu, baglasiklik ve génderim

kullanimlarini (([CONN], [REF], [TIME]) dlger; ¢iinkii siireg verisi, iirliniin arkasindaki metin

dilbilimsel tercihleri goriiniir kilar.

e Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu. Plan-taslak-revizyon dongiisiine iliskin inanci dlger;

¢linkii gezi yazisinda béliimleme, kesit se¢cimi ve yeniden yazim revizyon temellidir.
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Beklenen katki:
e Rota temelli boliimleme ve gecislerin netlesmesi ((ORG], [CONN:Z)).
e Betimsel alan tutarhiligi ve génderim netligi ([LEX]/[SEM], [REF]).

o Anlatic1 sesiyle bilgi yogunlugu arasinda dengeli bir biitlinlik ((EVAL], [COH]).
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KONUSMA BECERISi
Konusma konusu: Rodos’tan Iskenderiye’ye deniz seferinde lojistik giic ve riizgarla gelen kurtulus
Hazirhk
e Tez [ORG]: 1 ciimle yazimz (Rodos—Iskenderiye; “lojistik gii¢ + riizgar/kurtulus” ekseni).

e Sozlik [LEX]: En az 5 0ge se¢iniz (Orn. kadirga/kalyon, ambar/fici, cenkgi/top, riizgar,
kurban/senlik).

e Baglag plan1 [CONN]J: 3 tiir seciniz (Neden, Zaman, Ornek/pekistirme, Karsit).
2) Plan Kartlari

1. Gerek¢e 1 [CONN:N]: “Ciinkii ...” (6lgek/sayi/iage)

2. Gerekge 2 [CONN:E/K]: “Ayrica/Ancak ...” (hazirlik/kriz)

3. Ornek [CONN:O]: “Ornegin ...” (riizgar — sonug zinciri)

4. Kapanis [COH]: “Bu yiizden ...” (yorum/¢agr1)

[REF] notu: “biz, onlar, gozcii, cenkgiler, Kaptan Paga/Halil Pasa, Frenkler, gemiler” i¢in kime isaret
ettigini kisa parantezle belirtiniz.

3) Konusma
e Sira: Giris (tez) — Gerekge 1 — Gerekce 2 — Ornek — Kapanis.
e Her boliimde en az 1 baglag [CONN] kullaniniz; toplamda 5+ [LEX] gegsin.

Konusma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Gezi igerigini sozIlii sunumda rota—zaman dizgesiyle, agik baglasiklik ve dinleyiciye uygun anlatim ile

aktarmaktir.
Araglar ve Gerekge:

e Konusma Becerisi Gozlem Formu (Ogretmen). Organizasyon, baglasiklik ve sdyleyis/prozodiyi
Olger; clinkii rota anlatiminda anlagilirlik hem séylem 6rgiisii ((ORG]/[CONN]) hem de vurgu—

ton ile kurulur.

e Akran Degerlendirme Formu. A¢iklik, 6rnekleme ve gorsel-destek uygunlugunu 6lger; ¢linki

akran gozii, hedef kitleye uyum ve ilgi siirdiirme konusunda gegerli doniit iiretir.

o Etkili Konusma Olcegi. Sunum/iislup/ses/etkilesimi 6lger; ¢iinkii ok boyutlu puanlama

gelisimi izlenebilir kilar ve rota anlatiminda siire—odak yonetimini nesnellestirir.
Beklenen katki:
e Zaman-rota temelli sozli yap1 ve bolimleme ([TIME], [ORG]).
e Yer adlari ve duraklara iligkin gonderim akiciligi ([REF], [CONN]).

e Dinleyiciye uyarlanmig tutum ve biittinliikli kapanis ((EVAL], [COH], [NAR]).
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Not. Araglar esnek ve se¢melidir; tlimiiniin her derste kullanilmasi gerekmez. Bu set, gezi yazisi i¢in

stire¢ odakli degerlendirmenin uygulanabilir bir modelini sunar.
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Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

- —_—————

| Sonug

e — — — —

Yonerge

Semay1 anlat1 diizeninde tamamlayiiz: kutulari sirayla Giris (Mekan/Tarihsel Cerceve) — Ara Bolim
(Filo/Donanim—yola ¢ikis) — Gelisme-1 (Tehdit/“Imdat!” ¢agrisi) — Gelisme-2 (Hazirlik—ambar,
silahlanma, panik) — Sonug¢ (Kurtulus—varis/iskenderiye) olarak doldurunuz. Her kutuya 1 baslik + 1
ana climle yaziniz; alint1 yapmadan, kronolojiyi bozmayarak kendi ciimlenizle ifade ediniz.

Bagdasiklig1 koruyunuz: Ayni dzneler i¢in ayni ad/zamiri siirdiiriiniiz (Kaptan Pasa/filo, diisman,
miirettebat — [REF]). Climleler arasina tek bir iliski belirteci ekleyiniz (6nce, sonra, ardindan, o sirada,
nihayet — [CONN]). Metnin alanindan anahtar sozciik kullaniniz (liman, kale, kule; kadirga/kalyon,
ambar, miirettebat; top, tiifek, riizgar, Iskenderiye — [LEX]/[SEM]). Degerleme sozciiklerini kisaca
belirtiniz (gii¢lii/korunakli, biiyiik telag/kiyamet, senlik — [EVAL]). En az iki eyleyici iliskisi gosteriniz
(disman — kovalar, miirettebat — silahlanir, riizgar — kurtarir — [AG]). Sonug¢ kutusunda, giriste
kurulan sahneye geri baglanarak yolculugun kapanig hitkmiinii tek ctimleyle yaziniz.

Ozetleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi
Gezi yazilarinda etkili 6zetleme; rotanin zamansal-uzamsal dizgesini agik tutarken ([TIME], [CONN:Z],
[ORG]) yer-gozlem-degerlendirme ti¢liistinii dengeli sikistirmaya, mekan alanina ait s6zvarligini odakli
stirdiirmeye dayanir ([LEX], [SEM], [COH]).
Araclar ve gerekce
o Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu (Ogretmen). Rota siralamasi, gegis isaretleri ve yer
gonderimlerinin dogrulugunu 6lger; ¢iinkii gezi metninde kronolojik/uzamsal baglarin gergcek
zamanda nasil kuruldugunu dogrudan smif i¢i gozlem en giivenilir bigimde goriiniir kilar
([TIME], [CONN:Z], [REF)).
o Ogzetleme Stratejileri Formu (Ogrenci-6z degerlendirme/kontrol listesi). Bashiklandirma, bakis

ac1sv/kip uyumu ve metin dis1 bilgiye sapmama gibi 6z izleme adimlarini dlger; ¢iinkii anlatict
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konumunun korunmasi ve yalnizca yer—olay—gozlem eksenindeki bilginin secilmesi dzetin tiir-
uygun tutarhiligini artirir ((NAR], [ORG], [COH]).

e Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakli rubrik). “Onemli bilgiyi segme—nemsizi
eleme”, “kisaltma oran1”, “yer adlar1 ve gondergelerin dogrulugu” ve “tutarlilik” 6l¢iitlerini
puanlar; ¢iinkii gezi yazisinda mekén zincirinin dogru temsil edilmesi ve yogunluk—dogruluk
dengesinin saydam olgiitlerle degerlendirilmesi metinsel biitiinliigii glivence altina alir ([REF],
[LEX)/[SEM], [COH]).

Beklenen katka.

e Rota ve duraklarin acik siralanmasi ile zamansal-uzamsal siirekliligin korunmasi ([TIME],
[CONN:Z], [ORG]).

e Mekan alani sozvarhigmin odakli kullanimi sayesinde tematik yogunluk ve yer—gdzlem
uyumunun giiglenmesi ([LEX], [SEM], [COH]).

e Yer adlari, betimsel unsurlar ve anlatici gonderimlerinin tutarli yonetimiyle yanlis baglarin ve
belirsizligin azalmasi ([REF], [NAR]).

o Ozet uzunlugu ve igerik segiminin tiir-uygun ayariyla bilgi yiikiiniin dengelenmesi ve okuyucu
yoneliminin artmasi ((COH], [ORG]).

Kisa uygulama notu. Metin c¢alismasi sonrasinda ogrenciler, “durak—gdzlem—yorum” semasini

¢ikarip 6zetlerini iiretir; tirlinler puanlama 6lgegi ile degerlendirilerek portfolyoya iglenir.
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4.7. Giinliik

DERS : Tirk Dili ve Edebiyati

TEMEL BECERILER : Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TUR ODAK: Glinliik (zaman—yasanti—duygu—samimi anlam)
TEMEL DIL BECERISI : Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme, yazma.

AMAC : Giinliik yapisini kavrayabilmek; tarih-olay-duygu iligkisini
¢oziimleyebilmek. - Objektif betimlemeler ile subjektif yorumlari ayirt etmek. - Kisisel anlatimda
dogallik ve ictenlik ozelliklerini degerlendirebilmek. - Giinliik metnindeki gonderim zincirleri ve
zaman akigini takip edebilmek.

Siirec

)
~—

e Ogrencilere giinliik metninin tarih, olay, duygu ve islup unsurlarini tespit etmeleri igin
caligma kagidi verilir. —

e Dinleme sirasinda zaman ifadeleri (bugiin, diin, bu sabah) ve i¢ ses ozelligi gosteren
sozciiklere odaklanmalari istenir. —

e Metnin okumasi yapilir. —

e  Giinliik tiiriiniin kendine 6zgii samimi, dogal anlatim 6zelliklerini [SAMIMI ANLATIM]
koduyla belirlemeleri saglanir. —

e Kigsisel deneyimler ile genel yargilar arasindaki farki tartigilir. —

e Hazirlik ¢aligmalari ile siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME

» Yonergede yer alan degerlendirme ve izleme araglari kullanilir.
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4.

Hazirhk Calismalar:

Bugiin yapmis olduklarimizi kisaca arkadasiniza/arkadaslarimza anlatimz. Bu soruyu

asagidaki yonergeye uygun cevaplayniz.

Ciimle 1: Sabah... ((CONN:Z|Zaman])
Ciimle 2: Sonra... ((CONN:Z])

Ciimle 3: Ancak/Ama... ((CONN:K|Karsit])
Ciimle 4: Boylece/Nihayet... ((CONN:O/Z])

Kurallar: Ayni 6zneyi ayni zamirle siirdiiriin (ben — [REF]); giiniiniizii anlatan 3 sozciik secin
(ders, yol, kahve... — [LEX]) ; bir eylemi “ben — yaptim” bi¢iminde gosterin ([AG]). Kisa ve
tutarli bitis yapin ((COH]).

5.

Sosyal paylasim sitelerinde basimzdan gecen bir olay: anlatimz? Bu soruyu asagidaki

yonergeye uygun cevaplaymniz.

6.

Baslik: 3-5 sozciik (“Otobiiste kiigiik iyilik”).
Ciimle 1 (Baglam): Nerede/ne zaman? (okul ¢ikisi, bugiin... — [CONN:Z], [LEX])
Ciimle 2 (Olay): Kim — ne yapt1? (ben/baskast — ... — [AG], [REF])

Ciimle 3 (Duygu/sonug): Nasil hissettiniz ve ne oldu? (mutlu/saskin... — [EVAL], béylece... —
[CONN:Q]J) Istege bagli: 1 hashtag ya da kisa ifade ekleyin (#kii¢iikiyilik — [LEX]).

insanlar sosyal paylasim sitelerinde daha cok ne tiir olaylari anlatma ihtiyaci hissederler

ve bunu yaparken nasil bir iislup kullanirlar? Bu soruyu asagidaki yonergeye uygun cevaplaymniz.

Gorev A (liste): 5 tir yazin — [LEX] basari, ginliik rutin, yardim/ézveri, elestiri,

oneri/inceleme...
Gorev B (2 ciimle genelleme):

Ciimle 1 (Ekleme): “Siklikla giinliik kiigiik olaylar ve basarilar paylasilir, ayrica duygular
eklenir.” — [CONN:E], [LEX]

Ciimle 2 (Uslup + karsitlik): “Dil kisa ve samimi olur; ancak bazen abartili/tepkisel olabilir.”
— [EVAL], [CONN:K]
Isterseniz bir eyleyici bag1 ekleyin (kullanict — yorum yapar/tesekkiir eder — [AG]).
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GUNLUK
Ekim 1975

1.Paragraf Zirgh'ten trenle Paris'e gidiyorum. Aksam biniyorsun sabah Paris'te Gard de

I'Est'tesin. Slvastopo Bulvari boylu boyunca upuzun uzaniyor. Paris'te

2. Paragraf Ziril{'te Hilda Riittiman'la 6nceden konusmustum. Voltai

. Fiyat bakimindan uygunmus.

3.Paragraf Metrd'yu kullantyo\um. Ne yapilacagini ve ne edilecegini ggdStogta Berlin'de

Ogrenmistim.

4.Paragraf Once Ppera meydanima Xakin yerde Tiirk HagwaY ollanjn biirosuny ugradim.
Enis Batur'a baktim, dgha gelmemis. adini soyledim,foraya telefon pdilebilir.
Enis Batur Ziirih'e mektup yazmisti, deggisi ya da dergilefi yazi igin oir siir istemist] benden.

Bu yazismadan biliyorum onu.

5.Paragraf Dogru VoltaireA1thtimimdaki otele gitfim. Dahafdogrusu bir arka \sokak.
da burada, bt sokaktayfnis. EUIOREINNE adini\Giizin

Dino gergekten bir siir anasi Paris'te.

Dino orada 6gretmenlik ygptig1 i¢in biliyorum. Giizi

iki siir anast var Avrupalfla. Biri [Giizin Dino, Oteki

kalesindeki Nermi

gittim ama tam kapidan iger girerkl ! onkla

aksilikfbos oda yokmus. E

lay1 0 yapiyor.|

basladi.
h!

6.Paragraf

Fenalik gecirmek gibi bir sey. Agri basladi aip

bos oda yok denince haydi bu kez ffine Opera fheydanindaki T.H.Y/ EISIBGINE da

ne telefon ediyormus, onlar da, halfielesedetatsif; b0yl biri yok! " fliyarlarmis

de aklimca

7.Paragraf beni ald1 Art £t Metiers'dekf evine, daha @grugy stiidyosuna
gotirdii. (Paris'te stiidyo'nun anlami bagka. Akla yalnizfresim, ressaflar gefmesin.) Baktim
sokaklar ayni Istanbul gibi kazilmis! LarKaifis1 Figen'le tanisting. Ben Paris'te

sm sl it s S g s i

galiba.

ffide lafliyoruz Ertugrul Ozkdk adh bir geng geldi, Paris'
okuyor. SonraNedim Giirsel.
8.Paragraf (NCUIMMGIISE bana "neden Parid

fiilini kullanmiyormusum da. Haritaya gore!

¢ santyorum iletisim filan

'indim’ diyorsun?'" Bilmeden 'inmek’
diye gegistiriyorum Sairin isi bu diinyada ¢ok

gercekten. Herkes alistig1 sozdizimini istiyor, acaba haklilar m1 ? 1956'da Ankara'da Pazar
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Postasi'nda yayinlanmaya baslayan siirler de boyle karsilanmigti. Hani Tkinci Yeni akimi
diyorlar ya. (Ben 'Sivil Siir' diyorum simdiler.) Neyse.
Ertesi.

9.Paragraf Ertesi giinii geldi yine. Bizi (yani Figen'i,

ve beni) ufak argbasiyla Paris'te biraz gezdirecek.

Once Eyfel kulesinin dibinde

"Birakalim buny/ diyorum "beni bir kahveye gotiiriin de

Bir kahveydégitiirdiiler beni. Sonra Dogu arsisindaki kégede bir 'bistro®. r

P —
Ucii de beni ugurladilar. Boylece Paris'e ilk inisim bir giin filan siirdii. (Sonra iki kez

daha geldim Paris'e. Birer haftaligina)

Ece Ayhan, Basibozuk Giinceler.Istanbul: Yapt Kredi Yaywmlari, 1993.

Metinsel Gonderim Olgiitleri
Coziimleme Anahtar:
[REF]: metinsel gonderim / yeniden adlandirma (bu/su/o, “bdyle”, “o sehir” vb.); [LEX]: sozciiksel
tekrar / anahtar ad (6r. Ziirih, Paris); [COH]: tutarlilik (tez—gerek¢e—sonug hatti; plan—ger¢eklik uyumu);
[TIME]: zaman/kronoloji izleri.

Metinsel Gonderim Olgiitleri

[LEX] 1., 2. ve 4. paragraflarda “Ziirih” sozctgii tekrar edilmistir. Neden onemli? Ayni yer adi
paragraflar arasi bag kurar; konu ¢izgisi dagilmaz.

[LEX] 1., 5., 7., 8. ve 9. paragraflarda “Paris” sozciigii tekrar edilmistir. Neden énemli? Anahtar
terim olarak Paris, metne yapisal/anlamsal omurga saglar.

(Not: “be” — 5. paragraf olarak okunmugstur.)

[COH]/[TIME] 1. paragraftaki “birkag¢ giin, belki de bir hafta kalirim” ile 7. Paragraftaki “bir hafta
kalmay1 tasarlarken... bir giin sonra donecegim galiba” ifadeleri plan <> gilincelleme iliskisi kurar.
Neden onemli? Kronoloji ve argiiman akisi netlesir; kiiresel tutarlilik gii¢lenir.

[REF] 8. paragraftaki “boyle” sozciigli, onceki yargi/olaya geri gonderim yapar. Neden énemli?
Tekrar1 azaltir, baglami ekonomik bi¢cimde siirdiiriir.

[REF]/[LEX] 9. paragraftaki “bir konuyu ya da bir diisiinceyi tartistilar, tartigtyorlar” ile “iki ¢ift
laf edelim” ifadeleri parafraz/yeniden adlandirma iliskisi kurar. Neden onemli? Ayni iletigim eylemini
farkli sdyleyislerle baglayip bagdasiklik olusturur.

Metin icerisinde yer alan diger metinsel gonderimleri tespit ediniz
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1
1 Ziirih’e yolculuk

! Sabah Paris'te Gard de 1'Est'tesin

1

i Paris'te birkag giin, belki de bir hafta kal

Hilda Riittiman'la 6nceden konusma

1 Voltaire rthtiminda Lille sokaginda Hotel de Lille'de
1 ikamet

Fiyat bakimindan uygun.

Ne yapilacagini ve ne edilecegini agustosta Berlin'de
O0grenme.

Opera meydanina yakin yerde Tiirk Hava Yollari'nin
biirosuna ugradim.

Enis Batur'a baktim.

Voltaire rihtimindaki otele gittim.

Giizin Dino orada dgretmenlik yapti81 i¢in biliyorum

Giizin Dino gergekten bir siir anasi Paris'te.

Kafada bir zonklama basladi.

: -.| AraBélim |

P rm o m e e e m i m o

Fenalik gecirmek gibi bir sey
Otelde aksilik bos oda yokmus
Kafada, deri altinda ameliyat yeri var

Agriy1, zonklamay1 o yapiyor. -

haydi bu kez yine Opera meydanindaki T.H.Y
Enis Batur beni aldi

Art et Metiers'deki evine !
Sokaklar ayni Istanbul gibi kazilmis ===
Bu agr1 yiiziinden bir giin sonra donecegim galiba

'|
I
I
I
I

Gegis

=

|

|

|
L

Ertugrul Ozkok adl bir geng geldi
Nedim Giirsel bana ""nedenParis'e 'indim’ diyorsun

Bilmeden 'inmek’ fiilini kullanmiyormusum
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= Herkes alistig1 s6zdizimini istiyor
................. 1956'da Ankara'da Pazar Postasi'nda yayinlanmaya r— -
......................... baslayan siirler de béyle karsilanmast - - - Ara bolim

Hani Ikinci Yeni akimt diyorlar ya. (Ben 'Sivil Siir’ |
diyorum gimdiler.)

Sairin isi zor

Nedim Giirsel geldi yine
Figen'i, Enis Batur'u ve beni ufak arabasiyla Paris'te

biraz gezdirecek.

Beni bir kahveye gétiiriin de iki cift laf edelim

= T ——

Ertesi giin

: : Enis Batur'la Nedim Glirsel bir konuyu ya d bir | Sonug |
RSP ; diigiinceyi tarigular, | —————

Ucii de beni ugurladilar. Boylece Paris'e ilk inisim
bir giin filan siirdii

Coziimleme Anahtar:

[SEM] — Anlam alan1 (leksik zincir) * [EVAL] — Degerleme/tutum ¢ [AG] — Eyleyici yap1 (kim ne
yapiyor?) « [CONN] — iliski belirteci (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=6rnek, Z=zaman) * [LEX] —
Sozciiksel bagdasiklik (tekrar/iist—alt kavram)

Anlam Katmanlari — Etiket Anahtari (Giinliik — Paris Giinliigii)

o [SEM]: yolculuk/yerlesme (Ziirih, Paris, Voltaire mah., otel) * kent isleri (opera meydani, THY
biirosu) * saglik/ruh hali (zonklama, fenalik) « edebiyat ¢evresi (Glizin Dino, Enis Batur, Nedim
Giirsel) * bulugma—ugurlama

o [EVAL]: uygun (fiyvat), fenalik, zonklama, kisacik iliski

e [AG]: anlaticc  —  yolculuk/yerlesme/bagvuru  yapar;  Giizin/Enis/Nedim — —
bulusur/gezd(ir)ir/tartisir; saglk durumu — zorlar

o [LEX]: Paris, otel, meydan, biiro, yolculuk, goriigmek, gezmek, tartismak
e [CONNIJ: sabah/sonra/ertesi (Z), bu yiizden (N), ama (K), boylece (O)
Metin dilbilimsel Sema Ac¢iklamasi

Girig — Varig/yerlesme. Ziirih ten Paris’e gelis — sabah Gare de |’Est — Voltaire mahallesindeki otele
yerlesme, fiyat uygun ([LEX], [CONN:Z], [EVAL]). Kisa kalis plan1 belirtilir (birkag giin/bir hafta).

Ara boliim — Kent isleri. Opera meydanmi—THY biirosu, Enis Batur’a bakmak, otele dénmek; kent igi
hareket zaman sirasiyla verilir ((CONN:Z], [SEM: kent isleri]).

Gegis — Saglik kirilmasi. Kafada zonklama/fenalik; ameliyat yerinin sizisi; anlatinin odak noktasi saglik
alanina kayar (([EVAL], [SEM]).
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Gelisme — Goriismeler. Giizin Dino ile temas; Nedim Giirsel’in gelisi; Enis Batur’un kiigiik arabayla
gezdirmesi; kahvede “¢ift laf” ve bir konuyu/diisiinceyi tartisma ([AG], [LEX: gorismek—gezmek—
tartismak], [CONN:E/Z]).

Sonug — Ugurlanma/kisalik. Ucii de anlaticiyr ugurlar; béylece Paris’le iliski “bir giin filan” siirmiis
olur ((CONN:O], [EVAL: kisacik]).

DEGERLENDIRME SORULARI

Coziimleme Anahtari: [CONNI|iliski] (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=drnek/sonuc,
Z=zaman/sira) * [LEX|Sozciiksel] (yer/ad/terim) ¢ [REF|Gonderim] (ad—zamir) « [AG|Eyleyici yapi]
(kim—ne yapar?) ¢ [EVAL|Degerleme] ¢ [TIME|Zaman Orgiisii] * [NAR|Anlatic/Odak] -
[COH|Tutarlilik]

1. Giinliik ne ile baslamaktadir? Tek ciimle yaziniz; 1 x[CONN:Z] (zaman isareti: sabah/énce),
IX[LEX] (ver/baglam), 1 *[REF] (anlatict “ben/...") gosteriniz.

2. Metin zaman ve mekan olarak neleri icermektedir?
1ki liste hazirlayiniz:

e  Zaman dizisi (6nce — sonra — ertesi...) — [TIME], [CONN:Z]

e Mekanlar/yer adlari (en az 3) — [LEX]

3. Yazarm edebi acidan degerlendirmelerde bulundugu ciimleleri asagiya yaziniz. Metinden
yargi iceren ifadeleri yaziniz; her satira 1x[EVAL] + ilgili [LEX] (kisi/kurum/“siir anas1” vb.)

ekleyiniz.

4. Yazar nasil bir saghk sorunu yasiyor, Neden? Neden—sonug yapisiyla tek ciimle bigiminde
ifade ediniz: “Ciinkii ..., bu yiizden ...” — [CONN:N/O]; 1x[LEX] (belirti/terim) + 1x[EVAL]
ekleyiniz.

5. Metinde yer alan sahis kadrosunu ifade ediniz. En az 4 kisi/kurum i¢in A — eylem bi¢iminde
yazimiz — [AG], yaninda kisa rol/alan  sozciigi  ekleyiniz —  [LEX].
Orn. Giizin Dino — ogretir/karsilar; Enis Batur — gezdirir; anlatict — basvurur. ..

6. Yazar neden elestiriliyor ve bu konudaki diisiincesi nedir? Metinde agik bir elestiri varsa:
IX[AG] (kim—elestirir), 1x[CONN:N] (gerek¢e), 1x[EVAL] (yazarin tutumu). Yoksa
“Bulunmadi1” diye belirtiniz ve kisa kanit yaziniz.

7. Yonerge: Asagidaki metinde yer alan aciklama/tanimlama iliskisini bularak ¢6ziimleyiniz.
Meger Dogu Dilleri ve Uygarliklari Okulu da burada, bu sokaktaymis. Bu okulun adin1 Giizin

Dino orada 6gretmenlik yaptig1 i¢in biliyorum. Giizin Dino gercekten bir siir anasi Paris'te.
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(Zaten benim bildigim, iki siir anas1 var Avrupa'da. Biri Giizin Dino, Oteki Londra kalesindeki

Nermin Menemencioglu).

Aciklanan —><>

Sonug:.

8. Yazar1 kimler ugurlamistir? A — eylem — B bi¢iminde yaziniz (en az 2 kisi) — [AG];
1x[LEX] (yer/baglam) ekleyiniz.

9. Metinde anlatic1 ve bakis agisinin islevini belirtiniz? Anlatici tiirii (ben/l1. kisi) — [NAR],
[REF]; odak (kimin goziinden, ne gériiliivor?) — [LEX]; 1x[CONN:Z] ile akisi gosterip
“okurda sahne kurma/kanitl taniklik” islevini 1 ciimleyle agiklayiniz.

10. Metinden hareketle giinliik tiiriiniin 6zelliklerini siralayimz. Her madde 1 ciimle + 1 etiket
olsun:

e  Giin—giin akis/zaman isaretleri — [TIME], [CONN:Z]

e Oznel anlatim ve degerleme — [EVAL], [NAR]

e  Yer—kisi adlartyla somutluk — [LEX], [COH]

e Gozlem/ani kesiti ve kisa sonug — [AG], [CONN:0]
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1.

OKUMA BECERISI
Hazirhk Cahsmalari — On okuma / rota tahmini

Gorev: Baslik ve ilk ciimlelerden yola ¢ikarak rotayi tahmin et: Ziirih — Paris (Gare de I’Est
— Voltaire Rihtimi/Lille Sokagi — Opera Meydani — Art et Métiers — Eyfel ¢evresi — Dogu
Gari).

Cikti: Bir (1) satir tahmin ciimlesi + miniharita (ok yonleriyle).
Gezi Giizergahmi Takip — Sirali okuma (5 dk.)
Gorev: Metindeki duraklart zaman/sira ile isaretle.
Sablon:
1. Ziirih (¢1ikis) — [TIME] “aksam—sabah”, [CONN] “—”
2. Paris Gare de I’Est — Sivastopol Bulvari
3. THY (Opera yakininda) — Hotel de Lille (Voltaire Rihtimi/Lille Sk.)
4. Dogu Dilleri ve Uygarliklari Okulu (ayn1 sokak)
5. THY’ye doniis (oda yok) — Enis Batur’la Art et Métiers (stiidyo)
6. Ertesi giin Eyfel ¢evresi — bistro (Dogu Gart karsis1) — doniis
Metin dilbilimsel Coziimleme — Betimleyici okuma

[LEX] (mekan/nesne/eylem): Gare de [’Est, Sivastopol Bulvari, Voltaire Rihtimi, Opera
Meydanu, stiidyo, bistro, Dogu Dilleri ve Uygarliklar:t Okulu;, telefon etmek, zonklama, ameliyat
yeri, bos oda, gezdirmek.

o Gorev: Metinden 6 [LEX] topla ve 2 iliski yaz (mekan—islev, kisi—-mekdan).

[TIME] (zaman belirtegleri): aksam—sabah, agustosta, 1956, ertesi giin, 1971 (atif tonunda), bir
hafta/ bir giin.

o Gorev: 3 [TIME] isaretle ve akis ¢izgisine yerlestir.
[CONNT] (gegis/kaydirma): once, sonra, boylece, ama, daha dogrusu, neyse.
o Gorev: Metinden 3 farkli [CONN] tiirii bularak iglevini yaz (zaman, karsitlik, sonug).

[REF] (gonderim): ben (anlatici), o/kendisi (¢ogunlukla anlatici), Enis Batur, Figen, Nedim
Giirsel, Giizin Dino, Nermin Menemencioglu.

o Gorev: 3 zamir — kisi/kurum eslemesi yap.

Makroyap1 (3 adim): Varis/yerlesme denemesi — saglik sorunu ve konaklama aksamasi —
gecici ¢oziim, kisa kent deneyimi, erken doniis.

o Gorev: Her adima 1 climle yaz.
izlenim ve Duygu Analizi - Empatik okuma

Gorev: Anlaticinin tutum/duygu sozcelerinden 2 alinti se¢ (6rn. “Eyvah!”, “Birakalim bunu”),
her biri i¢in duygu etiketi koy (6rn. kaygi, yorgunluk, pragmatik tercih).

Karsilastirmali/elestirel okuma

Nesnel-6znel ayrimi: Metinden 1 nesnel yer—zaman ciimlesi ve 1 6znel degerlendirme ctimlesi
seg.
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2. Uslup—norm tartigmast: Par. 8°deki “inmek” fiili ve “Sivil Siir” atfi iizerinden, anlaticinin
[LEX: tiir/tislup] konumlanigini 2 ciimleyle yorumla.

3. Kiiltiirel karsilasma: stiidyo/bistro/Dogu Dilleri Okulu tigliisiinii iglevsel ag olarak bagla (mekan
— eylem — kiiltiirel temas).

Okuma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Dinleme/Gozlem karsiligi - Okuma Géstergeleri Gozlem Formu (Ogretmen). Ogrencinin giinliik
tiriinde birinci kisi odak ([NAR]), zaman isaretleri ((CONN:Z]/[TIME]) ve gonderim zincirlerini
([REF]) metin boyunca izleyip izlemedigini dogrudan gozlemsel kanitla yakalar; siire¢ verisi saglar ve
[COH] degerlendirmesini nesnelestirir.

Okuma Oz Degerlendirme Formu (Ogrenci). Ogrencinin ana-yardimci diisiince 6rgiisiinii kurma,
¢ikarim ve 6znel tutumun ayirtint ([EVAL]) kendi okumasina dayali yansitici beyanla rapor etmesini
saglar;  Ogretmen  gozlemini 6z  bildirimle  dengeleyerek  kamit  gesitliligi  sunar.
Okuma Oz Yeterligi Olgegi (Ogrenci). Giinliiklerde 6znel sdylem ve i¢ konusmanin baskinligi nedeniyle
okura giiven/izleme motivasyonunu 6lger; donemsel degisimi izlemeye elverisli bir tutum gostergesi
ekler.

Beklenen katki:

e Anlati izlegi ve odagin korunmasi: Ben-anlatinin siirekliligi, zaman sigramalari ve odak
kaymalarinin saptanmasi ((NAR], [TIME], [CONN:Z]).

e Tutarhilik ve tematik siireklilik: Giinliik girdileri arasinda mikro bagdasiklik ([REF], [LEX]) ve
makro tutarlilik ((COH]) kanitlarinin goriiniirlesmesi.

e Yansitict farkindalik: Oznel degerlendirme ([EVALY]) ile bilgi verici betimlemelerin ayrimin
yapma; bir sonraki okumaya yonelik 6z-diizenleme hedefi.

DINLEME BECERISi
1) Dinleme Oncesi
e [LEX]: Sozciik bankasindan bilmediklerini isaretleyiniz.

e Hazirlik sorusu: “Anlatidaki 6lgek/ortam (yer-zaman-mekan) ile duygusal gerilim nasil birlikte
ilerliyor?”

4) Dinleme sirasinda

Notlarini kodla ve {i¢ siitunda toplayiniz:

¢ [REF]: “ben/biz, o/ onlar, konusmaci, muhatap, kisi/kurum adlar1” — kime/neyi gosteriyor?
e [CONN] tiir kisaltmalari: Z (zaman), N (neden—sonug), K (karsitlik), O (6rnek/pekistirme).
e [LEX]: Gegen terim, 6zel ad, anahtar sozleri listeleyiniz.

3) Dinleme Sonrasi

1. Anadisiince (1 climle): .....oovvviiiiiiiii

2. [LEX] 7+ 6ge: Grupla (6rn. tema/kisiler/yerler/eylemler).

3. [CONN] 4 tiir: Her biri i¢in 1 drnek + islev (kisaca).

4. [REF] eslestirme: “ben/biz, o/ onlar, konusmact, ...” — dogru referans.

5

Iddia—kanit (2 madde):
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o Iddia 1: ... — Kanit: ciimle/dize no + kisa ipucu
o Iddia2: ... — Kanit: ciimle/dize no + kisa ipucu
Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Giinliik dinlemede basari, anlatict odagini ([NAR]) izlemek, zaman dizisini kurmak ([TIME]), 6znel
tutumu tanimak ([EVAL]) ve kisi/olay takibini saglamak ([REF]) iizerine kuruludur; dort aragla siirec,
0z bildirim, tutum ve puanlanabilir anlama birlikte izlenir.

Araglar ve Gerekge

1. Dinleme Gostergeleri G6zlem Formu (6gretmen): Olay—yansima ayrimi, zamansal isaretler ve
anlatict odagin1 davranigsal olarak 6lgerek akist sahada dogrular; [NAR], [TIME], [CONN:Z],
[COH].

2. Elestirel Dinleme Oz Degerlendirmesi (6grenci): Anlatict yorumu/tutumu ve kisi/nesne takibini
0z bildirimle gortiniir kilar; [EVAL], [REF].

3. Dinleme Oz Yeterliligi Olcegi (6grenci): Zaman sirasi izleme ve olay—yorum dengeleme
becerisine iliskin algiy1 izler; [TIME], [COH].

4. Dinledigini Anlama Olgegi (8 soru x 4 diizey): Ana fikir—detay—¢ikarim—siralama boyutlarimi
tanimli performans diizeyleriyle puanlayarak dinleme basarisini sayisallagtirir; [COH] (ana
fikir/baglanti), [CONN:Z]/[TIME] (sira’kronoloji), [REF] (kisi/dge takibi). Puanlanabilir yapist
karsilagtirmali analiz ve hedefe yonelik miidahale planlamasina olanak verir.

Beklenen katki
e Anlatict izi: [NAR] degisimlerini/odak kaymalarini ayirt etme.
e Zaman dizisi: [CONN:Z]/[TIME] ile kronolojiyi ve geri doniisleri ¢oziimleme.

e Tutarlilik ve izlenebilirlik: Ana fikir—detay—¢ikarim iligkisini ve kisi/dge takibini sayisal kanitla
giiclendirme ([COH], [REF)).

YAZMA BECERISi
Gérev 1. Ciimlede Ana izlek

Yonerge: Giinliigiin ana diisiincesini tek ciimlede yaziniz.
Gereklilikler: “Paris’e aksam gidip sabah inen ben, ctimlesini 1 [CONN:K] (ancak/oysa) + dogru
[REF]. Yapisiyla devam ettirniz.

Gorev 2.4Ilk Inis” Paragrafi (120150 sézciik)

Yonerge: Metni ben anlatici diliyle tek paragrafta yeniden yaz.
Gereklilikler:

e Zaman zinciri: aksam tren — sabah Gare de I’Est — THY — otel — stiidyo — ertesi gezi —
ugurlanma — [CONN:Z].

e Enaz 3 baglag: ¢iinkii, ancak/oysa, ardindan/sonugta — [CONN].

e  Zamir tutarliligi: ben/biz; kisiler tekil gonderim — [REF].

e Alan soz dagar1: metro—stiidyo—bistro—zonklama—siir/dergi — [LEX].
e Net kapanis (ziyaretin 1 giin siirmesi) — [COH].

Gorev 3 — Mini “Paris Rotas1” (3 satir)
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Yonerge: Giinliik biceminde 7 satirdan olusan bir rota yaziniz.
Gereklilikler: Her satir Zaman + Yer + olay + 1 ayrintt — [CONN:Z]/[LEX].
Ornek:

e “Aksam — Ziirih: trene bindim; metro kartin1 ¢antaya koydum.”

e “Sabah — Gare de I’Est: THY’ye ugradim; siir i¢in not biraktim.”

o “Ertesi — Art et Métiers: kisa gezi; bistroda tartigma, sonra ugurlandim.”
Yazma Becerisini Degerlendirme Yonergesi

Araglar ve Gerekge:

Analitik Yazma Rubrigi (Ogretmen). Giinliik tiiriine 6zgii zaman orgiisii ([TIME]), odak/ben-
anlati ([NAR]) ve degerleme tonunu ([EVAL]) icerik—diizen—dil ekseninde analitik puanlarla
yakalayarak {iriin kalitesini ¢cok boyutlu dlgekler.

Yazma Siireci Gozlem Formu (Ogretmen). Taslak—gozden gegirme dongiisiinde gonderim
tutarliligi ([REF]) ve bagla¢ kullamimi ([CONN]) gibi siire¢ gostergelerini kayda alir; miidahale
noktalarini belirler.

Yazma Oz Yeterligi Formu (Ogrenci). Giinliikte yansitic1 ifade ve 6z-diizenleme giidiisiinii
goriiniir kilar; 6grencinin kendi yazisini planlama—izleme—diizeltme kapasitesine iliskin tutum verisi
saglar.

Beklenen katki:

o Kisisel odakta netlik: Ben-anlatinin siire, mekan ve olay 6rgiisityle uyumlandiriimas: ((NAR],
[TIME]).

o Bagdasiklik ve akis: Zamir—ad zincirlerinin berraklastirilmasi, zaman baglaglarinin iglevsel
kullanim1 ([REF], [CONN:Z)).

e Yansitici derinlik: Degerleme dilinin islevsel ve dlgiilii kurulmasi; revizyon kararlarinin kanit
temelli verilmesi ([EVAL], [COH]).
KONUSMA BECERISi
Konu: Paris ziyaretini saglik ve lojistik nasil belirledi?
1) Hazirhik (1 dk)

o Konuve Tez [ORG] (1 ciimle): “Plan < Gergeklik: Paris ziyaretini saglik ve lojistik belirledi.

o Sozlik [LEX]: Listeden 5+ &ge seginiz (Gare de I'Est, THY, otel/bos oda, stiidyo, zonklama,
bistro).

2) Plan Kartlar1 (2-3 dk)
1. Gerekge 1 [CONN:N] — “Ciinkii ...” (agri/bos oda — plan kisaldi)
2. Gerekge 2 [CONN:E/K] — “Ayrica/oysa ...” (edebi ag dayanigmasi « ziyaret 1 giine indi)
3. Ornek [CONN:O] — “Ornegin ...” (aksam tren — sabah Paris — ertesi ugurlama)
4. Kapanig [COH] — “Bu yiizden ...” (zaman ve iligki ag1 iizerinden okuma cagrist)

[REF] notu: “ben/biz/o/onlar + Enis Batur, Figen, Nedim Giirsel” igin kime igaret ettigini parantezle
yaziniz.
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3) Konusma (60-90 sn)

Sira: Giris (tez) — Gerekge 1 — Gerekge 2 — Ornek — Kapanis.
Her boliimde en az 1 baglag [CONN] kullaniniz; toplamda 5+ [LEX] geg¢iriniz.

Konusma metni 130—150 sozciik s6zciikten olusmalidir.

Konusma Becerisini Degerlendirme Yonergesi
Araglar ve gerekge:

Konusma Gézlem Formu (Ogretmen). Sozlii giinliik/anlati paylasiminda zaman ¢izgisi, perspektif
tutarliligi ve baglantisal isaretlerin kullanimi ([TIME], [NAR], [CONN]) ile akicilik—anlasilirlik

gostergelerini sahadan gozlemle toplar.
Konusma Akran Degerlendirmesi (Ogrenci). Dinleyici perspektifinden tutarlilik, odak, ifade aciklig1 ve
etkilesim verisi iiretir; ¢oklu bakisla kanit tabanini genisletir.

Konusma Oz Yeterligi/Algist (Ogrenci). Sozlii anlatida 6z giiven, heyecan yonetimi ve akis kontrolii
algisini izler; performansi etkileyen duyussal bilesenleri goriiniir kilar.

Beklenen katki

e Sozli anlati bitiinliigi: Olaylarmn kronolojik/episodik aktarimi ve geri-ileri sigramalarin
yonetimi ([TIME], [CONN:Z]).

e Odagm siirdiiriilmesi: Ben-merkezli anlatida referans netligi, konu sapmalarmnin azaltilmasi
([NAR], [REF)).

e Soylem bilinci: Degerleme—betimleme dengesinin sozlii islupta dl¢iilii kurulmasi; dinleyiciye
uyarlama ([EVAL], [COH]).
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1
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1

Yonerge

Semay1 anlati-giinlikk diizeninde tamamlaymiz: kutulari sirayla Girig (Varig/yerlesme) — Ara Bolim
(Kent isleri/ilk bagvurular) — Gegis (Saglik kirtlmast) — Gelisme-1 (Giizin Dino ile temas) — Gelisme-
2 (Nedim Giirsel ve Enis Batur: gezinti/sohbet) — Sonug¢ (Ugurlanma / “ilk giin kisacik siirdii”) olarak
doldurunuz. Her kutuya 1 baslik + 1 ana climle yaziniz; alint1 yapmadan, kronolojiyi bozmayarak kendi

ctimlenizle ifade ediniz.

Bagdagiklig1 koruyunuz: Ayni 6zneler i¢in ayni ad/zamiri siirdiiriiniiz (anlatici/ben, Giizin Dino,
Nedim Giirsel, Enis Batur — [REF]). Ciimleler arasina tek bir iligki belirteci ekleyiniz (sabah, sonra,
derken, o sirada, ertesi, boylece — [CONN]). Metnin alanindan anahtar sozciik kullaniniz (Paris, otel,
Voltaire sokagi, opera meydany/THY biirosu, goriismek, gezmek, tartismak — [LEX]/[SEM]).
Degerleme sozciiklerini kisaca belirtiniz (fiyat uygun, zonklama/fenalik, kisacik iliski — [EVALY]). En
az iki eyleyici iliskisi gosteriniz (Giizin Dino — bulusturur, Enis Batur — gezdirir, Nedim Giirsel —
sohbet eder — [AG]). Sonuc kutusunda, giristeki “ilk gilin/ kisa kalig” planina geri baglanarak giinii tek

climleyle kapatiniz.
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Ozetleme Becerisi

Giinliiklerde etkili dzetleme; birinci tekil anlatinin siireksiz deneyim parcalarini zamansal bir
eksende birlestirirken ([TIME], [CONN:Z]) 6znel yansitmay1r ([EVAL]) koruyup olay bilgisini
sikistirmaya ve anlatict odagni tutarl siirdiirmeye dayanir ((NAR], [COH]).

Araglar ve Gerekge:

o Ozetleme Stratejileri Gozlem Formu (Ogretmen). Zamansal isaretlerin yakalanmasi, olay-
yansima ayrimi ve anlatict odagmim korunmasmi odlger; ¢linkii giincede siire¢ boyunca
[TIME]/[CONN:Z] takibi ile 6znel yorumun ([EVAL]) hangi noktalarda yogunlastigini en

giivenilir bicimde sinif i¢i gézlem goriiniir kilar.

o Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci-6z degerlendirme/kontrol listesi). Bashiklandirma, bakis
acisi/kip uyumu ve metin dis1 bilgiye sapmama gibi 6z izleme adimlarint 6lger; ¢iinkii birinci
kisi anlatida anlatict konumunun ([NAR]) ve olay—duygu dengesinin Ogrencinin kendi
denetimiyle korunmas: tutarlihig giiglendirir ((COH]).

e Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakl rubrik). “Onemli bilgiyi segme/énemsizi
silme”, “kisaltma oran1”, “yazara/olaya dogru gonderim” ve “tutarlilik” &lciitlerini puanlar;
¢linkii glincede deneyim akisini bozmayacak yogunluk-dogruluk dengesi saydam olgiitlerle

degerlendirildiginde 6zetin metinsel biitiinligii giivence altina alinir ((REF], [ORG], [COH]).
Beklenen katk:

e Zamansal siirekliligin korunmasi ve gilince girislerinin kronolojik/epizodik baglarinin

aciklastirilmasi ([TIME], [CONN:Z], [ORG]).

e Olay betimi ile 6znel yansitmanin ayristirilmasi ve tlir-uygun yogunlagtirma becerisinin

gelismesi ([EVAL], [ARG], [COH]).

e Anlatict odagi ve kip tutarlih@inin siirdiiriilmesi; kisi/olay adlarina dogru ve tutarli gonderim

yapilmasi ([NAR], [REF]).

o Ozet uzunlugunun tiir-uygun diizeye ayarlanmasi ve dagimk ayrmtilarin elenmesiyle tematik

bitiinliigiin giiclenmesi ((COH], [ORG]).

Uygulama notu. Metin ¢aligmasi sonrast dgrenciler, giince girisindeki “olay—duygu—e¢ikarim”
uclistinii kisa semada isaretleyip Ozetlerini {tretir; Ogretmen Gozlem Formunu, 6grenci 06z

degerlendirme formunu doldurur, iiriinler puanlama dlgegi ile degerlendirilerek portfolyoya islenir.
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4.8. Elestiri

DERS : Tiirk Dili ve Edebiyati
TEMEL BECERILER : Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, karar verme.
TUR ODAK: : Elestiri (konu—¢dziimleme—deger bigme—gortis)
TEMEL DIL BECERISI : Okuma/Dinleme/Konusma/ izleme, yazma.

Metin dilbilimsel farkindalik gelistirme.

AMAC . Elestiri metnini anlayip 6zetleyebilmek; elestirmenin yaklagimini ve
yontemini gorebilmek. Objektif analiz ile subjektif degerlendirmeyi ayirt etmek. Konusma ve
yazmada kanit gostermeyi aligkanlik haline getirmek. Elestiri metnindeki bagdasiklik unsurlarini
(karsitlik, neden-sonug, degerlendirme) fark edebilmek.

( )

L Siireg J

e Dinleme sirasinda elestirmenin tutum bildiren sozciiklerine (olumlu/olumsuz
degerlendirme) ve gerekgelendirme baglaglarina (¢linkii, bu nedenle, ancak) dikkat
etmeleri vurgulanir.

e - Metnin okumasi yapilir.
e - Ogrencilerden elestirmenin tezi, gerekgeleri ve sonucunu belirlemeleri istenir.

e - Objektif analiz ile subjektif degerlendirme béliimlerini [ANALIZ] ve
[DEGERLENDIRME] kodlartyla isaretlemeleri saglanr.

e - Hazirlik ¢alismalari ile siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME

Yonergede yer alan degerlendirme ve izleme araglari kullanilir.

HERKES KENDi YERINDE

197




Cem Erdem

Hazirhk Calismalar:

Asagidaki hazirliklar metinden bagimsiz ve metin dilbilim odakli kisa gorevlerdir. Etiketleri iki
dilli kullanalim: [LEX|Sozciiksel alan] - [CONN:N/K/E/Q/Z|iliski (Neden/Karsit/Ekleme/Ornek—
Sonug¢/Zaman)] - [REF|Gonderim] - [AG|Eyleyici yap1] - [EVAL|Degerleme] - [ARG|Argiiman] -
[COH|Tutarlilik]

Ozelestiri yapar misimz? Bu soruyu asagidaki yonergeye uygun cevaplayiniz.

Gorev :
e Tutum ciimlesi: “Ozelestiri yaparim/yapmam, ¢iinkii ...” — [EVAL], [CONN:N]
e Eylem ciimlesi: “Ben — hatami fark ederim — diizeltme plani yaparim.” — [REF], [AG]
e Sozcik alani (3 kelime): hata, geribildirim, diizeltme — [LEX]
e Kapanis: “Boylece ayn1 hatay1 azaltinm.” — [CONN:0O], [COH]

2. Elestiri toplum hayatinda neden 6nemlidir? Bu soruyu asagidaki yonergeye uygun
cevaplayniz.

Gorev (tez—gerekce—0rnek—sonug, 4 ciimle):

1. Tez: “Elestiri toplum i¢in gereklidir.” — [ARG]

2. Gerekge 1: “Ciinkii hesap verebilirligi artirir.” — [CONN:N], [LEX] (seffaflik, denetim)
3. Gerekee 2 (ekleme): “Ayrica kaliteyi yiikseltir ve hatay: goriiniir kilar.” — [CONN:E]
4

Ornek-Sonug: “C')rr}egin bir belediye elestiriyi dikkate aldiginda hizmet iyilesir; boylece giiven
artar.” — [CONN:O], [AG]

3. “Gideceginiz yeri bilmiyorsamz vardiginiz yerin 6nemi yoktur.” (Peter F. Drucker) ifadesini
aciklaymiz. Bu soruyu asagidaki yonergeye uygun cevaplaymniz.

Gorev (parafraz + mini senaryo, 3 climle):

e Parafraz (1 ciimle): “Hedef olmadan sonug¢ anlamli degildir.” — [EVAL]

e Neden (1 ctimle): “Ciinkii hedef, se¢imi ve 6lgmeyi belirler.” — [CONN:N], [LEX] (hedef,
olgiit, yon)

e Mini senaryo (1 ciimle): “Once sinav hedefimi koyarim, sonra haftalik plan yaparim, nihayet
sonucu hedefle kiyaslarim.” — [CONN:Z], [COH], [AG], [REF]
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HERKES KENDi YERINDE

1.PARAGRAF Bir giin ille de baskasinin yerinde olmak isteyen biriyle tanigtim. Hali
epey garip oldugu igin onda b eyi, ama her seyi tenkit etmekle

kalmiyordu; tenkit ettigj n hep “Ben onun yerinde

olsaydim soyle yapardim. Ben onu nde olsaydim boyle yapardim.” diyerek o insanlarin
yaptiklar1 yanlislart nasil di

2.PA Bir ahbabim anlatti; dostlarindan birinin p{kfgiizel bir huyu varmus.

Eger birj boyle gelisi giizel savurmaya, akil vermeye kalkarsa, hiY sezdirmeden agir agir

asmlmﬂmﬂ'rﬂmdﬁ'm‘ ler!" diverek isini gdrmek iizere ifagka yere gidermis. Ben

de, kendisini biteviye bagkasinin yerj 5 1steyerr bu zatinfkargisindan uzaklagmak

imkanim aradim. Aradim [l bulaghadim. Kagmak bile her zaman kofay degil8jr. Bazen biiyiik
cesaret ister. Ger¢i bu cesareti ggsteremedim ama gozii hep baskgsinin yerin¥g olan o zati

uhteremin hali sonunda bana by mevzuu ilham etti. Hayatta kendj yerini begenmeyip, daha
dogrusu, kendi yerinde yapmasi fazim gelen seyi yapmayip da baskgsinin yerinde olmak hevesi

egade kosan insanin bir gevegeden baska bir sey olmadigina hitkfhederseniz hi¢ de aldanmig
olmazsiniz:

3.PARAGRAF , insan kendi yerinde kalmali, bir adim Gtesine atlamak
firsatin1 kollamamali demgk istemiyorum. Boyle bir dilek herkesi oldugu yerde saydirmak
istemekle birdir,_lleclemagvi 6nler. Elbette goziiniiz daima daha iyide, daima daha giizelde
olacaktir. ileriyi kgllarken
Montaigne filozofun bir sozii vardir. Daima biiyiik isler ¢evirmek
arzusunda olanlara, kefidilerine imkan verilse neler yapabileceklerini gdstereceklerini ulu orta

sOyleyenlere seslenergk "

" der.
ko k

4.PARAGRAF Sunu da sdylemek_yerinde olur ki insanin, _
. Sayet, hayuli giiniin birinde gerg%—hﬂe&a&n
yerinde olmak igtedigi adamin yerge gecerse o zaman kendi yerine gegmis sayilir. can
cikar, huy ¢iknflaz. Oyle bir yere gd¢en adam yine muhakkak bagka birini
Nitiin\ hayatinda oldugu gibi kendi yerinin doldurmay1
beceremeyecgktir. ben falanin'yerinde olsaydim s6yle yapardim, demenin bir manasi
yoktur. Insaf, , Uzerine aldig
vazifeyi bgsarmali. Daima bagkasinin yerinde ofmalk isteyen insanlar kendilerini her seyi
yapmak kpidretinde géren insanlardir. Gergi bunda birazdigim de kabahatimiz vardir. Biz de
her seylgfilgilenen, her seyden biraz anlayan insanlardan hSglaniriz. Hoslaniriz ama dikkat
edersenjz hayatta muvaffak olan, ¢etin isleri basaran insanlar buyplar degildir. , hi¢
olmazsp hayatlarinin belli bir devresinde yalniz bir seyle mesgul olan, biitiin dikkatlerini bir
mevzy iizerinde toplayanlar muvaffak olurlar. baskalarinin ne yaptiklarina
baknfazlar bile. Hele onlarin yerinde olmay: akillgssf® bile§getifmezler. Dikkatleri bir noktaya
takifmistir veya

5.PARAGRAEATanidigim bir hekim gegenlerde Danimarkali bir kalp hekimini
anlatiyordu. Bu zat kalbin bilmem, hangi ameliyatin1 yapmakta diinyada, esi olmayan bir
miitehassis imis. Bizim hekim diyor ki: "Kendisiyle goriistiigiim zaman, insan kalbinin bir

199



Cem Erdem

bagka cephesi lizerinde bizim burada yaptigimiz ¢alismalardan birka¢i hakkinda kendisine
izahat verdim. Soylediklerimi, kalple hi¢ mesgul olmamuis bir hekim gibi hayret icinde dinledi

ve sOylediklerimi ¢ok dikkate deger buldu. Sonunda anladim Ki,

bugiin kalp lizerinde

onun sectigi sahayla ilgili ameliyat: ondan baska yapacak hekim diinyada mevcut degildir."

Bu hikayeyi anlatan hekim dostumun o Avrupalgjhekime hayran kalmakta hakki vardi.
Avrupalilik dedigimiz sey de zaten aslinda [JllllaN baska bit\sey degildir. Bildigini iyi bilmek
ve bilhassa kendi yerini doldurarak hi¢bir zaman baskasinin yerinde olmay1 istememek.

6.PARAGRAF HAIBUKi bizim dikkatimiz aslinda dainiktir. Oyle adamlara rastlariz
ki, bunlar her seyden anladiklarini iddia ederler ve hakikaten bfr¢ok seyderl de anlamaktadirlar.
bir noktada derinlesmis, yani yine mevzuumuza donerek poyleyelim, kendi yerini secerek
orada derinlesmeyi basarmis insanlarimiz azdir. Zaten umumiyetle baskasthin yerinde olmay1
istememiz de az buguk her seyden anlamamiz yiiziinden oluyor.

Once hedefi
secmek lazimdir. Bu hedef de baskasinin yerinde olmak degil, Kendi yerinde blmaktir. Insanin
kendi yerini doldurmasi i¢in de bilgi diinyasinda bir hayli yol afmasi lazimdi}. Bircok hedefe
birden gitmek isterseniz kuvvetlerinizi dagitir, sacarsiniz; o sacilinis kuvvetlerke beraber siz de

dagilirsiniz.

TipkiYag koylileri
gibi. Dag koyliileri bir daga tirmanacaklart zaman Onlerine bakarak yola ¢ikarlar. Baslarini
kaldirip da ¢ikacaklari en yiiksek tepeye higbir zaman bakmazlar. baslangigta boyle bir
bakis insamin solugunu kesebilir. Ggetertdattr—ey, yere dikilmistir. Veya bifaz ilerisini
kollayarak ile?lar-hg agir gidis onlar1 yavas yavas tepelere ¢ikarmaktadir _
varmak istedikleri dag basina ulastiklar1 zaman pek de zahmet ¢ekmeden astiklar1 fesafeleri,
ayaklarinin altinda kalan ugurumlari seyretmek pek zevkli olur.
8.PARAGRAF Kendi yerlerini iyice dolduramadiklar1 halde
bdyle bir dag eteginde sayacak olursaniz, gafar, k€T yere gitmek
istedigi halde higbir yere gidememis bir koyliiye benzetebilirsiniz_Afma bdyleleri size, gitmek
istediginiz yere nasil gideceginizi anlatmaktan biiyiik zevk duarlar. Bir yere gidememis bir

adamin gideceginiz yere nasil gitmeniz lazim geldigini gfatmasini siz de tabii, biyik altindan
giilerek dinlersiniz.

7.PARAGRAF Andre Mourois'nin da dedigi gibi,

9.PARAGRAF

Rado, Sevket. (2007). Esref Saati, Elips Kitap.

200



Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Metinsel Gonderim Olgiitleri
Coziimleme Anahtari

[REF]: metinsel gonderim / gosterici (bu, su, bdyleleri, yeniden adlandirma); [CONN]: iligki/baglag
(N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=6rnek/sonu¢, Z=zaman); [COH]: tutarlilik (ana tez/ilke, tema
stirekliligi); [TIME]: zaman dizimi

Metinsellik Olgiitleri

[REF] 1., 2. ve 5. paragraflarda “Bu zat” ifadesi tekrar edilmistir. Neden dnemli? Ayni kisiye gonderim
yaparak paragraflar arasi bag: giiclendirir.

[REF] 3. paragraftaki “bu sdylerken” ifadesi 2. paragrafa geri gonderim yapar. Neden énemli? Onceki
sOylemi isaret ederek akisin kopmasini onler.

[REF]/[CONN:E] 4. paragraftaki “Sunu da sdylemek yerinde olur ki” ifadesi, onceki paragraflara atif
yapip ekleme iliskisi kurar. Neden énemli? Onceki argiimana yeni bir nokta baglayarak akis: siirdiiriir.

[REF] 4. paragraftaki “biraz 6nce soyledigim gibi” ifadesi anadoniislii (anaforik) bir gonderimdir. Neden
onemli? Soylenenleri yeniden ¢agirip temayi tutarls kilar.

[COH] 5. paragraftaki “Bildigini iyi bilmek... baskasiin yerinde olmay1 istememek” ciimlesi ana
ilke/tez gorevindedir. Neden onemli? Metnin temasini agiklar ve kiiresel tutarliligi sabitler.

[CONN] 6. paragraftaki “aslinda, zaten, once, nitekim” belirtegleri climleler arasi iliski kurar
(aslinda=karsit/gercek diizeltme, zaten=beklenti/pekistirme, once=zaman [CONN:Z],
nitekim=sonu¢/dogrulama [CONN:O]). Neden énemli? Ciimleler arasinda mantik ve zaman baglari
kurarak metnin akigini netlestirir.

[REF] 8. paragraftaki “bagkalarinin yerinde olmak isteyen” ifadesi ile “bdyleleri” ayn1 gruba génderim
yapar. Neden onemli? Grup referansini korur, belirsizligi azaltir.

Metin icerisinde yer alan diger metinsel gonderimleri tespit ediniz.
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HERKES KENDI YERINDE

Bagkasinin yerinde olmak
Herkesi tenkit etmek

Yanlislar diizeltmeye ¢alismak

sk

Olay anlatiliyor

Herkesi tenkit eden insanlar1 dinlememek gerekir.
Ama bazen bunu yapamiyoruz.

Baskalarini tenkit eden insanlar gevezedir.

Akil vermeye kalkmak

Yazinin yazilmasina gerekge bu olay

Tartigma
Tenkidi olumsuz gérmek yanlis anlagilabilir. — | paragrafi
Tenkit gelismemiz i¢in énemlidir. | T T T T T
Insan kendi yerini doldurduktan sonra tenkide hak
sfeskosk
- Insanin bagkasmin yerine gegmesi imkansizdir.
?g Herkes kendi yerindedir.
% 2 Bagkasinin yerinde olmak isteyenler kendi islerini
> E yapamazlar.
I_g ° Kendi isine odaklananlar mutlaka basarili olur.
;j’ Kendi yerini doldurmak gerekir.
. Danimarkali kalp uzmani isini ¢ok giizel yapiyor. i_OTneie;e_ 1
§ % g Avrupalilik bildigini iyi bilmektir. | paragrafi
—————-
VRS

Bizim dikkatimiz dagimiktir.

““““““““““““““ Konusunda derinlesmis insan sayisi azdir.
Az-buguk her seyi bilmeyi 6nemli sayiyoruz.
Oysa bu dogru degil.

Biitiin romanlar1 yazamayiz.

Kii¢iik adimlarla hedefe
gitmek
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Uzun yollart bir kerede agmak yerine kiigiik
hedeflere bolmek gerekir.

Ornegin, daga tirmanan kéylilerin  doruga
bakmamalari

Sonu¢ hedefe varmaktir ve oradan geldigi yeri
gormek zevklidir.

Kendi yerlerini dolduramayip baskasini elestirenleri
dag etegine koyarsak hedefe varamazlar.

Ama boyleleri konusunca gizlice alay ederiz.

Kendi yerimizde durusumuzu inceleyelim ve kendi
yerimizi dolduralim.

Coziimleme Anahtar:

[SEM] — Anlam alani (leksik zincir) « [EVAL] — Degerleme/tutum ¢ [AG] — Eyleyici yap1 (kim ne
yapiyor?) « [CONN] — iliski belirteci (N=neden, K=karsit, E=ekleme, O=6rnek, Z=zaman) * [LEX] —
Sozciiksel bagdasiklik (tekrar/iist—alt kavram)

Anlam Katmanlar1 — Etiket Anahtar1 (Herkes Kendi Yerinde)

e [SEM]: yer/yerinde durus, tenkit—elestiri, is boliimii/uzmanlik, hedefe ulasma—par¢alama.

o [EVAL]: yanhsi diizeltmek, gevezelik, yanlis anlamak, basarili olmak, iyi bilmek.

o [AG]: insan/elestiren — tenkit eder/akil verir; kisi — kendi yerini doldurur/basarir; kalp
uzmani — igini iyi yapar; koyliiler/dagcilar — doruga bakar/bakmaz.

e [LEX]: yer, tenkit/elestiri, baskasi, ig, uzman, hedef, doruk tekrarlari.

e [CONN]: ama (K), bu yiizden (N), 6rnegin (O), sonra/énce (Z), ayrica (E).

Metin dilbilimsel Sema Ag¢iklamasi

Giris — Problem/Tez.

“Bagkalarinin yerinde olmak / herkesi tenkit etmek / yanliglari diizeltmeye ¢alismak™ tgliisiiyle
sorun kurulur; metnin sézvarligi [LEX: yer—tenkit] iizerine oturur. Ama donemiyle (K) bu tavrin

sakincasi sezdirilir.

Ara Béliim - Anlati/anekdot.

“Herkesi tenkit edenleri dinlemek gerekir; bazen bunu yapamiyoruz; gevezelik, akil vermek” dizisi
kisa olay/anlati iglevi goriir; “yazinin yazilmasina gerekge” ifadesi gegis bagi kurar ((CONN:Z/N],

[EVALY]).

Tartisma — Tenkitin islevi.
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“Tenkidi olumsuz gormek yanlistir; gelisme icin dnemlidir; kigi 6nce kendi yerini doldurur, sonra
tenkide hak kazanir” (N/Z). Burada [SEM: tenkit] alan1 ve normatif l¢iit belirir.

Gelisme — Ilke ve oneri.

“Insan bagkasinin yerine gegemez; herkes kendi yerindedir; isine odaklanan basarili olur; yerini
doldurmak gerekir.” Eyleyici ag: kisi — odaklanir/basarir ([AG], [LEX: yer/is]).

Ornekleme — Uzmanlik.

“Danimarkali kalp uzmani isi gok giizel yapar; Avrupalilik = bildigini iyi bilmek” ([CONN:O],
[EVALY]). Ornek, “baskasinin isine heves” yerine uzmanlik ilkesini somutlar.

Sonug¢ — Hedefe ulasma / yerini doldurma.

“Uzun yollar1 kiiciik hedeflere bolmek, dagei—koylii benzetmesi; kendi yerini dolduramayip
baskasini elestiren doruga varamaz; durusumuzu inceleyip yerimizi dolduralim” (O/N). Boylece metin
bagdasiklik zincirlerini (yer—tenkit—hedef) koruyarak tutarli bir kapanisa erisir.

DEGERLENDIRME SORULARI
Coziimleme Anahtari

[CONNIiliski] N=neden * K=kars1t + E=ekleme « O=6rnek/sonug « Z=zaman/sira | [LEX|Sozciiksel] |
[REF|Gonderim] | [AG|Eyleyici yap1] (kim—ne yapar?) | [EVAL|Degerleme] | [ARG|Tez-Gerekge]
| [COH|Tutarhlik]

1. Yazara gore herkesi tenkit eden insanlar1 neden dinlememek gerekir? Tek ciimle:
1X[CONN:N] (neden), 1x[EVAL] (yazar yargis1), I Xx[LEX] (tenkit/0l¢iit/otorite alani).
Ozneyi aym zamirle siirdiiriiniiz [REF].

2. Metne gore insan ne zaman tenkide hak kazanir? Tez—gerekge bigiminde 2 ciimle
yaziniz: [ARG] (tez), [CONN:N] (gerekge). Bir eyleyici bagi ekleyin: kisi/uzman — ne
vapar? [AG]. Anahtar sozciik: emek/uzmanlik/él¢iit [LEX].

3. Belirlenen hedeflere nasil ulasmaliy1z? 3 adimli mini plan: Once — Sonra — Nihayet
([CONN:Z]), her adimda 1 eylem ([AG]) ve 1 anahtar ([LEX]: hedef, 6l¢gme, odak). Son
ciimlede sonug bag1 kullanmiz (bdylece — [CONN:O]).

e Yonerge: Asagidaki metinde yer alan aciklama/tanimlama iliskisini bularak
¢oziimleyiniz.

... Tanidigim bir hekim gecenlerde Danimarkali bir kalp hekimini anlatiyordu. Bu
zat kalbin bilmem, hangi ameliyatin1 yapmakta diinyada, esi olmayan bir miitechassis imis.
Bizim hekim diyor ki: "Kendisiyle goriistiiglim zaman, insan kalbinin bir baska cephesi
tizerinde bizim burada yaptigimiz ¢aligmalardan birkag¢1 hakkinda kendisine izahat verdim.
Soylediklerimi, kalple hi¢ mesgul olmamis bir hekim gibi hayret iginde dinledi ve
soylediklerimi ¢ok dikkate deger buldu. Sonunda anladim ki, bu bilyilik hekim kendisine
ihtisas olarak sectigi kalbin yalniz bir tarafi tizerinde ¢aligmis, senelerce biitiin dikkatini o
nokta tizerinde toplamig; sonunda bir sey 6grenmis ama pir 6grenmis. Nitekim bugiin kalp
tizerinde onun segtigi sahayla ilgili ameliyat: ondan baska yapacak hekim diinyada mevcut
degildir."
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Agiklanan —»( ............... >

Sonug:.

OKUMA BECERISi

 Hazirhk Calismalar1 — On okuma ve beklenti olusturma: Ogrenci elestirinin konusunu
(kitap/film/sanat eseri) arastirir ve kendi on degerlendirmesini yapar. Karsilastirmali diisiinme
becerisini hazirlar.

* Elestiri Yapisini Takip — Analitik okuma: Tanitim-analiz-degerlendirme-yargi boliimlerini
ayirt eder ve her boliimiin islevini kavrar. Sistematik degerlendirme becerisini gelistirir.

* Metin dilbilimsel C6ziimleme — Argliman odakli okuma: [EVAL] degerlendirme ifadelerini,
[CONN] gerekge baglayicilarini, [LEX] elestiri terimlerini takip ederek yargi-kanit iliskisini
¢oziimler. Kanita dayali diisiinme becerisini kazandirir.

* Olumlu-Olumsuz Y6n Analizi — Dengeli okuma: Elestirmenin 6vdiigii ve yerdigi noktalar:
tespit eder, nesnel-6znel yargilari ayirt eder. Cok yonlii degerlendirme becerisini giiclendirir.

* Degerlendirme Sorulari — Ust-elestirel okuma: Elestirmenin yargilarini sorgular, kendi
gortisleriyle karsilastirir, alternatif yorumlar iiretir. Bagimsiz diisiince gelistirme becerisini
pekistirir.

Okuma Becerisi Degerlendirme Ydonergesi

Elestiri okuma, tez-ol¢iit-kanit t¢liisiiniin ¢oziimiinii gerektirir: iddia yapist ([ARG]), kanit tiirleri
([EVID]), gerekgelendirme/temellendirme ([WARR]) ve kaynak gonderimleri ([REF]) kisa hacimde
siki orgiitlenir; Gi¢ aragla tirtin, siire¢ ve 0z alg1 dengelenir.

Araglar ve Gerekge:

1. Elestirel Okuma Formu (iiriin): Tez agiklig1, 6l¢iit tutarliligi, kanit yeterligi ve karsi-argiiman
yonetimini {iriin lizerinden olgerek elestirinin “akil yiliritmeden yargiya” gegis basarisini
[ARG], [EVID], [WARR], [COH], [REF] boyutlarinda nesnellestirir.

2. Strateji Kullanimi Rubrigi (siireg): Not alma, soru iiretme, argliman haritalama ve ¢apraz
kontrolii siireg verisine ¢evirerek metin ici isaretlerden (baglaglar, nedensel zincir) anlama
gecisi kanitlar; [CONN:N] (neden-sonug), [CONN:K] (karsitlik), [REF].

3. Okuma Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Argiiman ¢éziimleme, tarafsizlik ve kanit tartimi
algisini motivasyon gostergesi olarak izler.

Beklenen katku:
e Argiimantasyon okuryazarligi: [ARG]/[WARR]/[EVID] zincirini haritalama.

e Kaynak disiplini: [REF] kullanimini ve atif dogrulugunu denetleme.
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o Tutarlilik: Metin i¢i nedensellik ve karsitlik baglarmi kurma ([COH]).
DINLEME BECERISi
Bu bolimdeki deneme dinleme etkinligi, kod-tabanli aktif dinleme stratejisini kullanir:

» Dinleme Oncesi Hazirlik — Tahmin ve kod tanima: Tahtadaki [LEX] sdzciik bankasi1 (uzmanlasma,
gevezelik, Montaigne), [CONN] baglag listesi (ama, ¢linkii, mesela) ve [REF] gonderim hedefleriyle
dgrenciler dinleme semasim kurar. On bilgileri harekete gecirme ve dinleme stratejisi belirleme
becerisini gelistirir.

* Dinleme Sirasinda Kodlama — Cok katmanli not alma: Ogrenciler ii¢ paralel sistem kullanir: [REF]
icin kisi eslestirmeleri (zat-1 muhterem—elestiren kigi), [CONN] i¢in baglant: tiirleri (K:karsitlik,
N:neden-sonug), [LEX] i¢in tematik kimeler olusturur. Es zamanl isleme ve kategorize etme
becerisini kazandirir.

» Makro Yapi Belirleme — Biitiinsel dinleme: "Sorun teshisi—ilke—otorite destegi—pratik strateji"
akigini takip eder. Argiiman iskeletini ¢ikarma becerisini giiglendirir.

» iddia-Kanit Eslestirme — Analitik dinleme: En az 4 iddia-kamit ¢ifti kurar ("Uzmanlasma essiz
beceri dogurur—Danimarkali cerrah 6rnegi"). Delile dayali diisiinme becerisini gelistirir.

« Hizli Kontrol Kart1 (3-5 dk) — Oz degerlendirme: Ana diisiinceyi 1 ciimlede 6zetler, 8+ [LEX],
4+ [CONN] 6rnegi, [REF] ¢oziimlerini kontrol eder. Dinledigini yapilandirma ve eksikleri
tamamlama becerisini pekistirir.

Dinleme Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Elestiriyi dinlemede basari, ana iddia—gerek¢e—sonug yapisinin ayrigtirilmasina (ARG]), kisi/kavram
ve kaynak izleginin siirdiiriilmesine ([REF]), neden—sonug¢ ve karsitlik baglarmin tanimlanmasina
([CONN:N]/ [CONN:K]) ve biitiiniin mantiksal akisla ilerlemesine ([COH]) dayanur.

Araclar ve Gerekge

1. Dinleme Gostergeleri Gozlem Formu (6gretmen): Dikkat odagi, not alma, iddia—gerekce
eslemesi ve itiraz/tezat sinyallerini davranigsal olarak Olgerek argiimantatif akisi sahada
dogrular. [ARG], [CONN:K], [CONN:N], [COH], [REF].

2. Elestirel Dinleme Oz Degerlendirmesi (6grenci): Ana iddia—sonu¢ ayrmmi, olgiithii
degerlendirme egilimi ve kaynak/kanaat ayrimina iliskin farkindalig1 6z bildirimle gériiniir
kilar. [ARG], [EVAL], [REF], [COH].

3. Dinleme Oz Yeterliligi Olgegi (6grenci): Kaynak ifadelerini izleme, yeniden ifade/yerine
koyma stratejileri ve belirsizlik toleransina iliskin algiy1 izler; akista kendi konumlanmasini
degerlendirmeyi saglar. [REF], [SUB], [COH] (gerektiginde kronoloji igin [CONN:Z]).

Beklenen katki
e Iddia—gerekge hizalamasi: Argiimantasyon baglarmi kurma ([ARG]).
o Kaynak ve 6ge takibi: Kisi/kavram/atif izlegini siirdiirme ([REF]).

o Tutarhilik—¢ikarim: Mantiksal akis ve sonu¢ baglantilarimi giliclendirme ([COH],
[CONN:N]/[CONN:K]).

KONUSMA BECERISI
1) Hazirhk (1 dk)
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Konu ve Tez [ORG] (1 ciimle): “Basari, bagkasinin yerini istemekten degil; kendi yerini
doldurmaktan dogar.”

Sozlik [LEX] (5+ sec): kendi yerini doldurmak, tenkit/gevezelik, uzmanlagsma,
Montaigne/Goethe/Maurois, dag kéyliisii benzetmesi, odak/derinlik.

Baglag plani [CONN]: Neden (giinkii), Ekleme/Karsit (ayrica/oysa), Ornek (6rnegin), Sonug
(bu yiizden).

2) Plan Kartlari
Gerekce 1 [CONN:N]: “Ciinkii ...” (her seyden biraz — gii¢c dagilir, derinlik azalir)

Gerekce 2 [CONN:E/K]: “Ayrica/Oysa ...” (odaklananin benzersizligi <> ‘onun yerinde olsam’
bosluk)

Ornek [CONN:O]: “Ornegin ...” (kalp cerrahi/tek saha; veya Montaigne/Goethe/Maurois
alinti-ima; veya dag koyliisii benzetmesi)

Kapanis [COH]: “Bu yiizden ...” (hedefi pargalara bol, kiiclikten biiyii)
[REF] notu: “o” (6rnek kisi/cerrah/yazar) ve “biz” (dinleyici) gonderimlerini tutarl yaz.
3) Konusma
Swra: Giris (tez) — Gereke 1 — Gerekce 2 — Omek — Kapanss.

Her boliimde en az 1 baglag [CONN] kullan; toplamda 5+ [LEX] gegir.

Konusma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Sozli elestiride etkinlik, tez—gerek¢e—sonug ¢izgisinin acikligi ([ARG]), kisi/kavram ve atif izleginin
stirdiiriilmesi ([REF]), neden—sonug ve karsitlik baglarinin gériiniir kilinmasi ((CONN:N]/[CONN:K]),
yapisal diizenin korunmasi ([ORG]) ve biitiiniin tutarl ilerlemesi ((COH]) ile saglanir.

Aracglar ve Gerekge

1.

Konusma Becerisi G6zlem Formu (6gretmen): Tez agikligi, konusma yapisi (giris—tez—
gerekge—karsi-goriis—sonug), gerekgelendirme ve soru yanitlarint dogrudan gézlemle 6lgerek
sozlu akil yiiriitmeyi sahnede dogrular [ARG], [ORG], [CONN:N], [CONN:K], [COH],
[REF].

Akran Degerlendirme Formu: Anlasilabilirlik, ikna diizeyi ve adil yargiy1 dinleyici
perspektifinden puanlayarak ol¢iitlii degerlendirme egilimini ve kaynak/6ge takibini goriiniir
kilar [EVAL], [REF], [ORG], [COH].

Etkili Konusma Oz Degerlendirmesi:

Sunum organizasyonu, 6rnek/atif se¢imi ve dinleyiciye uyumu 6z izleme ile belgelendirir;
aciklama—orneklendirme dengesini ve akil yiiriitme baglarini tarar [ORG], [REF], [ARG],
[COH], (gerektiginde sira/akg i¢in) [CONN:Z].

Beklenen katki

Olgiit seffaflig1 ve yargr gerekcesi: Degerlendirmenin agik bigimde kurulmasi ([EVAL],
[ARG], [ORG]).
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o Atif ve drnekle ikna: Kaynak/6ge takibi ve yeniden ifade/yerine koymanin giiglenmesi ([REF],
[SUB], [ARG]); karsi-goriis yonetiminde baglarin agilmasi ([CONN:K]).

e Akis ve uyum: Mantiksal ilerlemenin ve boliimler arasi gegislerin korunmasi ([COH], [ORG],
[CONN:NJ/[CONN:Z]).

Not: Bu ¢ekirdek set, “elestiri” tilirline gore sebeplendirilmis asgari ve uygulanabilir bir ¢ergevedir; tiim
araglarin her derste kullanimi zorunlu degildir. Ogretmen, boliimiin niteligi, smif diizeyi ve kazanim
hedeflerine gore segici—uyarlayici kullanim yapar; siire¢ odakli degerlendirmenin is yiikiinii artirmadan
yiriitilmesini saglar.

YAZMA

Gorev 1. Ciimlede Tez Olusturma

Yonerge: Bagari bagkasinin yerinde ... ifadesiyle baslayan ve metnin ana savini ifade eden ciimle
kurunuz.

Gereklilikler: 1 [CONN:N] + net [REF] (“biz/toplum”).

Gorev 2. Mikro Tartisma Paragrafi Olusturma (120-150 sozciik)

Yonerge: “Isini iyi yapmak” savin destekleyen bir paragraf yaziniz.

Gereklilikler:
o En az 3 baglag: ciinkii (N), ancak/oysa (K), drnegin/sonugta (O) — [CONN].
e Zamir tutarliligt: “zat-1 muhterem/cerrah/hekim” gonderimleri karigmasin — [REF].
o Soz alani: uzmanlagsma—odak—kiiciik iglerden biiyiime — [LEX].
e Son climlede sonug¢/6neri — [COH].

Gorev 3 — Karsi-Tez ve Ciiriitme (80-100 sozciik)

Yonerge: Kisa bir karsi-argiiman yaz (“her seyden biraz bilmek yeterlidir”), sonrasinda antitez
olusturunuz. )
Gereklilikler: 1 [CONN:K] (ama/oysa) + 1 [CONN:O] (bdylece/sonugta).

Gorev 6 — Mini Eylem Plani (3 madde)
Yonerge: Sevket Rado’nun metindeki ilkesine gore kisisel gelisim plani yaziniz.

Gereklilikler: Her madde fiille baglasin; 1 madde Zaman igersin (6r. “ilk 30 giin...””) — [CONN:Z];
[LEX] tutarls.

Ornek:

1. Hedefini seg, tek konuda odaklan.
2. Giinii parcalara bol (sabah mikro-is, aksam derin ¢aligma).
Yazma Becerisi Degerlendirme Yonergesi

Elestiri yaziminda hedef, acik tez ve gerekgelendirme ile dengeli yargiya ulagmaktir ((ARG]); liriin
kalitesi, siire¢ davraniglari ve 6z alg ii¢ aragla biitiinlestirilir.

Araglar ve Gerekge

1. Analitik Yazma Rubrigi (lirlin): Tez netligi ve gerek¢elendirme ([ARG]), kaynak/atif
entegrasyonu ([REF]), orgiitlenme (JORG]) ve tutarlihigi ([COH]) puanlayarak yarginin
dayanikliligini 6lgeklendirir.
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2. Yazma Siireci Gozlem Formu (siireg): Plan-taslak-revizyonda argiiman iskeleti kurma ([ARG]),

alinti/parafrazi uygun bi¢imde kullanma ([REF], [SUB]), kars1 goriise yanit1 baglaglarla goriiniir
kilma ([CONN:K]) ve akis gecislerini izleme ([CONN:N], [CONN:Z]) gibi adimlari siire¢
kanitina doniistiirtr.

3. Yazili Anlatim Oz Yeterlik Formu (6z bildirim): Gerekgelendirme giicii ve tarafsiz yargi
egilimine dair algiyr ([EVAL]), kaynak/atif yonetimi algisimi ([REF]) ve yapisal diizen
farkindaligin1 ((ORG], [COH)) izler.

Beklenen katki

Tez—yarg1 uyumu: Gerekgelendirilmis yargilarin acik tezle hizalanmasi ([ARG], [EVAL)).

Kanit/atif yonetimi: Kaynak izlegi ve yeniden ifade/yerine koymanin giiclenmesi ([REF],
[SUB])).

Yapisal biitinliik ve akig: Girig-gelisme-kars1 goriis-sonug ¢izgisinde gecislerin korunmasi
([ORG], [COH], [CONN:N]/[CONN:Z]/[CONN:K]).
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HERKES KENDI YERINDE
ks
..................... | Tarmom
— | paragrafi
........................... 1
skskok

IrOmekleme |
| paragrafi |

—_——
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| Sonug

Yonerge (Herkes Kendi Yerinde -Tartisma/Ornekleme/Ozetleme)

Kutulari sirastyla Giris (Problem/Tez) — Anlati/Anekdot (metnin gerekgesi) — Tartigma (tenkidin
kosulu) — ilke-Oneri (kendi yerini doldurma/odaklanma) — Ornekleme (uzmanlik &rnegi) —
Gegig/Kapanis olarak tamamlayiniz. Her kutuya bir (1) baslik + bir (1) ana ciimle yaziniz; alinti
yapmadan ve kronolojiyi bozmayarak kendi ctimlenizle ifade ediniz.

Bagdasikligi koruyunuz: Ayni 6zneler igin ayni ad/zamiri siirdiiriiniiz (insan/kigi/elestiren, yazar,
uzman — [REF]). Ciimleler arasinda tek bir iliski belirteci kullaniniz (glinkii, ama/oysa, bu yiizden,
ardindan — [CONN]). Metnin alanindan en az bir anahtar sozciik yazimiz (yer, tenkit/elestiri,

2 G

is/odaklanma, uzman, hedef — [LEX]/[SEM]). Kisa bir degerleme ekleyiniz (‘“basarili olur”, “yanlis
anlasilir” — [EVAL]) ve en az bir eyleyici iliskisi gosteriniz (kisi — yerini doldurur / elestiren —
gevezelik eder — [AG]).

Sag sayfa — Ozetleme:
Ustteki ii¢ kutuya metinden ¢ikan ii¢ ana ¢ikarimi yazimz:
1. Hedefe ulasmak: Uzun yolu kiigiik hedeflere bélmek...
2. Kendi yerini doldurmak: Once isine odaklanmak/basari...

3. Elestirinin siurt: Yerini doldurmadan baskasini elestirmenin verimsizligi... En sondaki Sonug
kutusunda, giristeki teze geri baglanarak tek climleyle kapatimiz: “Kisi once kendi yerini
doldurursa elestiri anlamli olur; aksi halde hedefe varilmaz.”

Ozetleme Becerisi Yonergesi

Elestiri metinlerinde etkili dzetleme; yazarin tezini ve degerlendirme ¢izgisini ¢ekirdek Onermelere
indirgerken argiiman akisini (JARG]), degerleyici tutumu ([EVAL]) ve baglasiklik isaretlerini ([REF],
[CONN], [COH]) korumaya dayanur.

Araglar ve Gerekge:

o Ogzetleme Stratejileri Gézlem Formu (Ogretmen). Onemli-6nemsiz bilgiyi ayirma, ¢ikarim,
yeniden orgiitleme ve kaynak gonderimi davraniglarini dlger; ¢linkii elestiride tez-kanit-yorum
¢izgisinin metin dilbilimsel stratejilerle ((ARG], [CONN], [REF]) nasil siirdiiriildigii siireg
icinde en giivenilir bicimde sinif i¢i gozlemle goriiniir olur.

o Ozetleme Stratejileri Formu (Ogrenci-6z degerlendirme/kontrol listesi). Baghiklandirma, bakis

acisv/kip tutarliligi, metin dist bilgiden kacinma ve tutarlilik denetimini dlger; ¢linki tstbiligsel
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0z izleme, Ogretmen gozlemini &grenci bildirimiyle dengeleyerek Ozetin sdylem segimleri

iizerindeki farkindaligi artirir ((COH], [NAR]).

9 e

Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi (Uriin odakli rubrik). “Onemli bilgiyi segme”, “dnemsizi
silme”, “kisaltma oran1”, “yazara génderim” gibi iiriin niteliklerini analitik puanla 6lger. Elestiri
tiriinde tez ve kanitin agirliklandirilmasi saydam 6lgiitlerle puanlandiginda 6zetin dogruluk-

ozliilik dengesi nesnellesir ((ARG], [REF], [CONN]).

Beklenen katki.

Tez-kamit-yorum ekseninin agiga ¢ikmasi ve gereksiz ayrintilarin elenmesi ([ARG], [COH]).
Degerleme ile bilgi ayriminin netlesmesi; yazar tutumunun cergeveli aktarimi ([EVAL],
[CONN)).

Kaynak ve kisi/eser gonderimlerinin tutarli stirdiiriilmesi ([REF]) ve metin dis1 bilginin disarida
tutulmasi ((COH]).

Ozet uzunlugunun tiir-uygun yogunlukta ayarlanmasi ve bakis agisi/kip biitiinliigiiniin

korunmasi ([NAR], [ORG]).

Uygulama notu. Metin ¢dziimlemesi tamamlandiktan sonra grenciler, elestirinin tez-kanit omurgasini

ve degerleme noktalarini gorsellestiren kisa bir sema iizerinden 6zetlerini {iretir; 6gretmen gozlem

formunu doldurur, 6grenciler 6z degerlendirme formu ile kendi siireglerini denetler ve tiriinler puanlama

olcegi ile puanlanarak portfolyoya islenir.
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5. Degerlendirme Nedir?

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde degerlendirme, yalnizca test yapma ve notlandirma isleminden
¢ok daha kapsamli bir siireci ifade eder. Birgok 6gretmen ve 6grenci i¢in degerlendirme kavrami ne
yazik ki smav kagitlar1 ve notlarla smirli kalsa da edebiyat egitiminin ¢ok katmanli yapisi farkl bir
yaklagimi zorunlu kilar. Degerlendirme, elestirel pedagoji yaklasiminda yalnizca 6lgme degil, ayni
zamanda 0grenme siirecini donistiiriicti bir eylem olarak ele alma siirecidir (Kemmis, 1986; Johnson ve
Johnson, 1989; Goger, 2014). Ancak Tiirk dili ve edebiyat1 dgretiminde bu siireg, 6grencinin dil
becerilerinin gelisimini, edebi metinleri anlama ve yorumlama kapasitesini, yaratici liretimlerini ve
estetik duyarliligini kapsayan biitiinciil bir degerlendirmeyi gerektirir.

Egitimsel degerlendirme, planli 6grenme etkinliklerinden elde edilen verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasini igerir (Johnson ve Johnson, 1989; Popham, 2014)). Tiirk dili ve edebiyati derslerinde
bu siire¢, okuma-yazma-konugma-dinleme becerilerinin yani sira, edebi tiirleri tanima, metinler arast
iliski kurma, elestirel diisiinme ve yaratici yazma gibi st diizey becerilerin degerlendirilmesini de
kapsar. Brissenden ve Slater'in (2005) belirledigi degerlendirme amaglari, edebiyat 6gretimi baglaminda
kendine 6zgii bir anlam kazanir. Oncelikle 6grenmeyi yonlendirme ve motive etme islevi, grencilerin
farkli edebi tiirlere ilgi duymasini saglamay1, okuma aligkanlhigi kazandirmayi ve yazma becerilerini
gelistirmeye tesvik etmeyi icerir. Performansa gore geri bildirim saglama boyutu ise bir kompozisyonun
glicli ve gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemeyi, siir yorumlarinda derinlesmeyi saglayacak
onerilerde bulunmayi, konusma etkinliklerinde 6zgiiven gelistirici doniitler vermeyi kapsar. Ogretim
programi hakkinda geri bildirim alma siirecinde, hangi metin tiirlerinin daha etkili 6gretildigi, hangi
yazma tekniklerinin daha iyi kavrandigi, hangi edebi donemlerin 6grenciler tarafindan daha ilgi gekici
bulundugu gibi program gelistirmeye yonelik veriler toplanir. Son olarak ilerleme standartlarmin
karsilanmasi, dil bilgisi kazanimlarimin edinilmesini, metin tiirlerine uygun yazma becerilerinin
gelistirilmesini ve edebi eserleri donem oOzelliklerine gore degerlendirme yeterliginin kazanilmasini
icerir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin degerlendirme siirecinde yanit aradigi sorular, dersin 6zgiin
yapistyla dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin farkli metin tiirlerini ne dlciide ayirt edebildikleri, edebi
metinlerdeki sanat degerini kavrayip kavrayamadiklari, yazma ¢aligmalarinda hangi tiirde daha basarili
olduklari, dil bilgisi kurallarin1 yazili ve sozlii anlatimlarina ne olglide yansitabildikleri, klasik ve
modern edebiyat metinlerine yaklagimlarinin nasil gelistirilebilecegi ve elestirel okuma becerilerinin
hangi diizeyde oldugu gibi sorular, degerlendirme siirecinin temel odak noktalarmi olusturur. Ogrenciler
acisindan bakildiginda ise degerlendirme siireci farkli bir anlam kazanir. Hangi edebi tiirlerde daha giiglii
olduklar1 ve hangilerinde gelismeleri gerektigi, yazma becerilerini nasil ilerletecekleri, metin
¢oziimleme yontemlerini nasil gelistirebilecekleri ve sozlii anlatim becerilerinde hangi noktalara dikkat
etmeleri gerektigi gibi sorular, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetmelerinde kritik dneme
sahiptir.

McAlpine'in (2002) vurguladig gibi 6grenci degerlendirmesi, egitim siirecindeki tiim paydaslarla
iki yonlii bir iletisim kurma aracidir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu iletisim, 6grencinin sadece
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dilbilgisel dogrulugunu degil, ayn1 zamanda yaraticiligini, estetik anlayisini, kiiltiirel birikimini ve
iletisim becerilerini de kapsar. Bu nedenle degerlendirme, 6grencilerin "Daha iyi nasil yazarim.",
"Metinleri daha derinlemesine nasil anlarim.", "Kendimi sozlii olarak nasil daha etkili ifade ederim."
sorularina yanit bulmasini saglayacak, 6grenmeyi destekleyici bir arag olarak tasarlanmalidir.

5.1. Degerlendirme Neden Onemlidir?

Degerlendirmenin temel islevi dgrencileri 6grenmeye yonlendirmek olmalidir (Brissenden ve
Slater, 2005). Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde bu yonlendirme, dgrencilerin edebiyatla kurduklari
iliskiyi sekillendiren kritik bir role sahiptir. Gergek su ki, 6grencilerin bilyiik ¢ogunlugu enerjilerini
merkezi simavlarda bagarili olmanin yollarin1 aramaya harcamaktadir. Ancak bu durumu tersine
cevirerek, degerlendirme stratejilerini derinlemesine 6grenmeyi tesvik edecek sekilde tasarlayabiliriz.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde siklikla karsilagilan sorunlardan biri, degerlendirmelerin edebi
donem adlari, yazar isimleri veya eser basliklarinin ezberlenmesine odaklanmasidir. Bu tiir bilgi
diizeyindeki degerlendirmeler, kaginilmaz olarak yiizeysel 6grenmeye yol agar. Oysa bir siirin farkli
yorumlanma olanaklarini tartismayi, bir romanin toplumsal baglamini analiz etmeyi veya 6zgiin bir
hikdye yazmay1 gerektiren degerlendirmeler, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve yaratici iiretim
becerilerini gelistirir. Ornegin, "Tanzimat Dénemi'nin baslangig tarihi nedir?" sorusu yerine "Sinasi'nin
'Sair Evlenmesi' oyunu neden Tiirk edebiyatinda bir doniim noktasidir?" sorusu, 6grenciyi diistinmeye
ve yorumlamaya iter. Iyi tasarlanms degerlendirmelerin &grencileri kendi kendini yonlendiren
ogreniciler haline getirme potansiyeli (Angelo ve Cross, 1993), Tirk dili ve edebiyati derslerinde
ozellikle degerlidir. Bu baglamda 6grencilerin kendi okuma listelerini olugturmasi, yazma siireclerini
planlamasi, metinler arasinda baglantilar kurmasi gibi beceriler gelisir. Bir 6grenci, yazdigi denemenin
taslak asamalarini degerlendirme siirecinin pargasi olarak gordiigiinde, yazma becerisini gelistirmeye
daha istekli hale gelir. Degerlendirmenin motivasyon saglama islevi, Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminde
ozellikle kritiktir. Yazma becerisi gibi uzun soluklu geligim gerektiren alanlarda, 6grenci metinlerindeki
her 6zgiin diigiince vurgulanmali, her yaratici girisim takdir edilmelidir. Bir 6grencinin Ahmet Hamdi
Tanpmar'in tslubunu taklit etme c¢abasi bile, gelisim siirecinin degerli bir pargasi olarak goriilmelidir.
Benzer sekilde, bir metne getirilen farkli yorumlar, metinler arasi iligki kurma denemeleri veya elestirel
okuma girisimleri, degerlendirme siirecinde 6zenle ele alinmalidir.

Iyi tasarlanmis degerlendirme stratejileri, ayn1 zamanda dgretim programiin siirekli gelisimine
katkida bulunur. Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminde hangi edebi dénemlerin dgrenciler tarafindan daha
iyi kavrandig1, hangi yazma tekniklerinin daha etkili 6gretildigi, hangi metin tiirlerinin daha ¢ok ilgi
gordiigii gibi veriler, program gelistirme calismalarna yén verir. Ornegin, 6grencilerin modern siiri
klasik siirden daha iyi anladiklart tespit edildiginde, klasik siir 6gretim yontemleri yeniden goézden
gecirilebilir.

Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminde degerlendirmenin belki de en 6nemli islevi, 6grencilerin dil ve
edebiyatla kurduklar kisisel bagi giiclendirmesidir. Bir 6grenci, yazdigi oykiiniin sadece dil bilgisi
hatalarma gore degil, kurgu giicline, karakter gelisimine ve anlatim Ozgiinliigiine gore de
degerlendirildigini gordiigiinde, yazmaya devam etme motivasyonu artar. Okudugu bir romani farkli
acilardan yorumlama cesareti gosterdiginde ve bu cabasi takdir edildiginde, edebiyatla kurdugu iligki
derinlesir. Bu nedenle degerlendirme, Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde sadece dlgme aract degil, ayn
zamanda 0grenmeyi derinlestiren, yaraticiligi tesvik eden ve edebiyat sevgisini pekistiren pedagojik bir
aragtir.

5.2. Degerlendirmenin Amaclari

En basit ifade ile degerlendirme, grenmenin basarili olup olmadigina dair bilgi sunar. Tiirk dili
ve edebiyati 6gretiminde bu bilgi, bir 6grencinin sadece edebi dénemleri ezberleyip ezberlemedigini
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degil; metinleri anlama derinligini, yazma becerisindeki gelisimini, sozIlii anlatim yetkinligini ve
elestirel diisiinme kapasitesini de kapsar. Buna karsin sundugu bilgi, mutlak gereklilikleri degiskenlik
gosterebilecek olan bir¢ok potansiyel farkl 6zellige sahiptir.

Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmenleri hem 6gretme tarzlarini nasil ayarlamalar gerektigini anlamak
hem de 6grencilerin 6grenimlerini gelistirmede ne tiir geri bildirimlerin gerekli oldugunu tespit etmek
icin &grenci bilgi, beceri ve anlayislarinin nasil gelistigi ile ilgili diizenli bilgilere ihtiya¢ duyarlar.
Ornegin, bir 6gretmen sinifinin klasik siir ¢éziimlemesinde zorlandigin fark ettiginde, daha fazla gorsel
materyal kullanmay1 veya modern siirle karsilagtirmalar yapmay1 tercih edebilir. Yazma etkinliklerinde
ogrencilerin kurgu olusturmada basarili olup betimlemede zayif kaldigini gézlemleyen bir 6gretmen,
betimleyici anlatim tekniklerine daha fazla zaman ayirabilir.

Etkili iletisim kurma, yazili metinleri dogru anlama ve yorumlama, kendini acik ve ikna edici
bi¢imde ifade edebilme becerileri, yasaminin temel gereklilikleridir. Ebeveynler ise ¢ocuklarmim dil
gelisimini, okuma aligkanliklarini ve yazma becerilerini takip etmek isterler. Bir velinin, ¢ocugunun
yazdif1 kompozisyonun sadece notunu degil, hangi alanlarda gii¢lii oldugunu ve nerelerde destege
ihtiya¢ duydugunu bilmesi, evde saglayacagi destegi sekillendirir.

Ogrenciler agisindan degerlendirme, kendi gelisim siireglerini anlamalarini saglayan bir harita
gibidir. Hangi metin tiirlerinde daha basarili olduklarini, yazma siirecinin hangi asamalarinda
zorlandiklarini, konusma etkinliklerinde nelere dikkat etmeleri gerektigini bilmek, Ogrenme
motivasyonlarini artirir. Okul miidiirleri ve karar alicilar ise Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin genel
basar1 diizeyini, program etkililigini ve iyilestirme gereken alanlar tespit etmek i¢in degerlendirme
verilerine ihtiya¢ duyarlar. Okullarda dil ve edebiyat ile ilgili giivenilir degerlendirme verileri elde
etmenin zorlugu, bu alanin ¢ok boyutlu yapisindan kaynaklanir. Bir matematik probleminin dogru yaniti
bellidir, ancak bir siir yorumunun "dogrulugu" nasil ol¢liliir? Yaratict yazma becerisini objektif
kriterlere nasil doniistiiriiriiz? Bu sorular, Tirk dili ve edebiyati 6gretiminde degerlendirmenin
karmagikligini ortaya koyar. Hesap verebilirlik kavrami degerlendirmeyle iligkili olarak kullanildiginda,
egitim sisteminin etkin islediginden emin olmak i¢in standartlarin denetlenmesine isaret eder (Tekin,
1993; Tekindal, 2014). Tiirk dili ve edebiyat1 dgretiminde bu kavram, 6gretmenlerin sadece merkezi
smav basarisiyla degil, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme, okuma aligkanligi kazandirma ve
edebiyat sevgisi asilama konularindaki basarilartyla da degerlendirilmesi gerektigi anlamina gelir.
Ogretmenin dgrenciye kars1 sorumlulugu, ona sadece sinav basarisi degil, yasam boyu kullanacag: dil
becerileri kazandirmaktir. Topluma kars1 sorumlulugu ise etkili iletigim kurabilen, elestirel diisiinebilen,
kiiltiirel birikime sahip bireyler yetistirmektir.

Degerlendirme konularina iligkin gerilimleri ¢6zmede baslangic noktasi, farkli paydaslarin
beklentilerini dengelemektir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu denge hem merkezi sinavlarin
taleplerini karsilayacak hem de 6grencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek bir
degerlendirme sistemi tasarlamay1 gerektirir. Anahtar mesele, degerlendirmenin farkli iglevlerini kabul
eden ve bu islevleri tamamlayic1 unsurlar olarak géren bir yaklagim gelistirmektir.

5.3. Degerlendirme Yaklasimlari

Farkli degerlendirme amaglari, degerlendirme yaklasimlarinda da gesitliliklere yol agar. Tiirk dili
ve edebiyatt 6gretiminde geleneksel degerlendirme anlayisi, uzun yillar boyunca oldukg¢a smirl bir
cergevede kalmistir. Ogrencilere verilen yazili smavlar, kompozisyon édevleri veya ezbere dayali
sorular, genellikle bireylerin sinif i¢indeki siralamalarini belirlemeye odaklanmigtir. Bu norm referanslt
yaklasim, 6grencinin kendi gelisiminden ¢ok, digerlerine gore konumunu 6ne ¢ikarir. Ancak Tiirk dili
ve edebiyati 6gretiminde asil onemli olan, her 6grencinin kendi baslangi¢ noktasindan ne kadar
ilerledigidir.
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Degerlendirmede net Olgiitlerin bulunmamasi, Tirk dili ve edebiyati derslerinde yaygin bir
sorundur. Bir kompozisyonun "iyi" olmasi ne demektir? Hangi kriterlere gore bir siir yorumu "basarili"
sayilir? Bu belirsizlikler, grencilerin nasil geliseceklerini bilememelerine yol agar. Yiiksekogretime
gecis smavlarmin test temelli yapisi ise baska bir sorunu beraberinde getirir. Bu sinavlar, Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretimini dar bir ¢cergeveye hapsetmistir: dil bilgisi kurallari, edebi terimler, donem &6zellikleri
ve eser-yazar eslestirmeleri. Oysa edebiyat egitiminin asil amaci, 6grencilere elestirel diisiinme, yaratici
yazma, estetik duyarlilik ve etkili iletisim becerileri kazandirmaktir.

Test temelli degerlendirmelerin Tiirk dili ve edebiyati 6gretimine etkisi, derslerin igerigini ve
yontemini sekillendirmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin merkezi smnavlarda karsilasacaklar1 soru
tiplerini 6gretmeye odaklanmak zorunda kalmaktadir. Bu durum, edebi metinlerin derinlemesine
okunmasi yerine yiizeysel bilgilerin aktarilmasina, yaratict yazma ¢alismalari yerine paragraf
tamamlama alistirmalarina, sozIii anlatim etkinlikleri yerine test ¢ozme pratiklerine yol agmaktadir.
Geleneksel yaklagimlarin bu dar gergevesi, konusma ve dinleme becerilerini, farkli metin tiirlerinde
yazma yetkinligini, elestirel okuma kapasitesini géz ardi eder. Degerlendirme yaklagimlarinda son
yillarda iki temel egilim 6ne ¢ikmaktadir. Ilki, giivenilirlik ve nesnellik odakli "&grenmenin
degerlendirilmesi" yaklagimidir. Bu yaklasim, 6zellikle merkezi sinavlar ve donem sonu notlandirmalar
igin kullanilir. Ikincisi ise "6grenme igin degerlendirme" olarak adlandirilan, siireg odakli ve
bigimlendirici yaklasimdir. Tiirk dili ve edebiyati ogretiminde bu ikinci yaklasim, &grencilerin
gelisimini desteklemek agisindan ¢ok daha degerlidir.

Portfolyo degerlendirmesi, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde siire¢ odakli yaklasimin en etkili
araglaridan biridir. Bir 6grencinin donem boyunca yazdigi kompozisyonlari, okudugu kitaplara dair
yorumlari, hazirladig1 sunumlari ve yaratici yazma ¢alismalarini iceren bir portfolyo, gelisimin biitiinsel
bir resmini sunar. Bu yaklagim, 6grencinin sadece final {irliniine degil, 6grenme siirecine de odaklanir.
Ormegin, bir oykiiniin ilk taslagindan son haline kadar gecirdigi asamalar, 6grencinin yazma
becerisindeki gelisimi agik¢a ortaya koyar. Portfolyo degerlendirmesinin Tirk dili ve edebiyati
dgretimindeki avantajlari gok boyutludur. Ogrenciler, kendi gelisimlerini somut érneklerle gorebilir ve
bu durum motivasyonlarini artirir. Donem basinda yazdig: bir kompozisyonla donem sonunda yazdigini
karsilastiran 6grenci, kat ettigi mesafeyi fark eder. Ayrica portfolyolar, yapay sinav ortamlari yerine
gercek Ogrenme baglamlarinda iiretilen calismalar icerir. Oz degerlendirme siirecleri de portfolyo
caligmalarinin ayrilmaz bir pargasidir. Ogrenciler, kendi galismalarini degerlendirirken metakognitif
beceriler gelistirir ve 6grenme sorumlulugunu iistlenir. Ancak portfolyo degerlendirmesinin giivenilirlik
sorunlar1 vardir. Farkli 6gretmenlerin ayni portfolyoya farkli notlar vermesi, akran destegi veya aile
yardimmin ne dl¢iide alindiginin belirsizligi gibi faktorler, objektif degerlendirmeyi zorlastirir. Bu
nedenle, portfolyo degerlendirmesinde agik rubrikler kullanmak, degerlendirme kriterlerini 6nceden
belirlemek ve 6grencilerle paylasmak kritik dneme sahiptir.

Degerlendirmede seffaflik ilkesi, &grencilerin neye gore degerlendirildiklerini bilmelerini
gerektirir. Tiirk dili ve edebiyati O0gretiminde bu, yazma caligmalarmin hangi kriterlere gore
notlandirilacaginin, sozIli sunum degerlendirmesinde nelere bakilacaginin, metin analizinde hangi
becerilerin arandiginin acikea belirtilmesi anlamina gelir. Ancak burada dikkatli olunmasi gereken bir
nokta vardir. Dil ve edebiyat egitiminde bazi gelismeler dogal bir akis icinde gergeklesir. Asir
yapilandirilmig ve kati kriterler, 6grencilerin yaraticiligini simirlayabilir. Ornegin, bir kompozisyonda
mutlaka bes paragraf olmas: gerektigi kurali, 6zgiin anlatim bigimlerinin oniinii kesebilir. Yeterlik
temelli degerlendirme yaklasimi, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde giderek yaygilagmaktadir. 2017
programiyla birlikte okuma, yazma, konusma ve dinleme beceri alanlart alt yeterliklere ayrilmis ve
ogrenme ¢iktilart daha net tamimlanmistir. Bu sistematik yaklagim, degerlendirme kriterlerini
belirginlestirmesi agisindan 6nemli bir gelismedir. Ancak Wiggins ve McTighe (2005) tarafindan ortaya
konan elestiriler, yeterlik ifadelerinin dar kapsamli olabilecegini ve dil gelisiminin karmagik dogasini
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tam olarak yansitmayabilecegini gostermektedir. Tiirk dili ve edebiyati dgretiminde siir yazma becerisi
veya edebi metinlere 6zgiin yorum getirme kapasitesi gibi yaratici ve 6znel siireglerin standart yeterlik
kategorilerine sigdirilmasi giigtiir. Bu durum, yeterlik temelli yaklagimin edebiyat egitiminin estetik ve
yorumlayici boyutlartyla nasil uzlastirtlacagi sorununu giindeme getirmektedir. Tiirk dili ve edebiyati
ogretiminde degerlendirmenin karmasikligi, beceri alanlarinin birbiriyle iliskili yapisindan kaynaklanir.
Okuma becerisi, farklt metin tiirlerine gore degisiklik gosterir. Bir dgrenci bilgilendirici metinleri
basariyla analiz ederken, siir okumada zorlanabilir. Yazma becerisi de benzer sekilde ¢ok boyutludur.
Akademik makale yazabilen bir grenci, yaratic1 yazma konusunda yetersiz kalabilir. Bu nedenle, tek
bir degerlendirme araciyla 6grencinin tiim dil becerilerini 6lgmeye ¢alismak yaniltict sonuglar dogurur.

Okuma becerisinin degerlendirilmesinde, derin kavrayis yerine yiizeysel anlamaya odaklanma
riski (Hsu, 1997) Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde 6zellikle belirgindir. Coktan se¢meli sorular, metnin
literal anlamini test edebilir ancak 6grencinin edebi metne getirdigi 6zgiin yorumu, kurdugu metinler
arasi baglantilari, elestirel yaklasimini degerlendiremez. Oysa Tiirk dili ve edebiyati §gretiminin temel
amagclarindan biri, 6grencilere derinlemesine okuma aliskanligi kazandirmaktir.

Yazma degerlendirmesinde karsilagilan temel sorun, hangi kriterlerin dncelikli olacagidir. Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretiminde dil bilgisi dogrulugu mu, icerigin dzgiinliigli mi, anlatimin akicilig1 m1
daha 6nemlidir? Farkli metin tiirleri i¢in farkli kriterler mi uygulanmalidir? Ayrica, yazma siirecinin
dongiisel yapist goz Oniine alindiginda, sadece final triininii degerlendirmek yetersizdir. Taslak
olusturma, gozden gegirme, diizenleme agsamalarinin her biri, 6grencinin yazma becerisinin geligimi
hakkinda degerli bilgiler sunar.

Konusma ve dinleme becerilerinin degerlendirilmesinin karmagsik bir siire¢ oldugu (Wolvin ve
Coakley, 2000; Beall vd., 2008; Vandergrift, 1999) Tirk dili ve edebiyati 6gretiminde daha da
belirginlesir. Bu beceriler baglama, motivasyona ve sosyal dinamiklere son derece duyarlidir. Bir
ogrencinin sinif oniinde yaptig1 sunumdaki basarisizligl, konugma becerisinin yetersizliginden mi yoksa
performans kaygisindan mi kaynaklanmaktadir? Bu ayrimi yapmak kolay degildir. Buna ragmen,
konusma ve dinleme becerilerinin degerlendirilmesinin gerekliligi (Liao, 2009; Thornbury, 2005) Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretiminde dzel bir 6nem tasir. Sozlii ifade becerileri, demokratik yagama katilim igin
vazgecilmezdir ve degerlendirme siirecinin ayrilmaz bir parg¢asi olmalidir.

Tiirk dili ve edebiyati programinda konusma becerisi i¢in tanimlanan yeterlikler (konusmanin
konusunu, amacini, hedef kitlesini ve tiiriinii belirleme, konuyla ilgili gézlem, inceleme veya arastirma
yapma, konugma metnini planlama) 6grenciler i¢in karmagik goriinebilir. Ancak bu yeterliklerin sistemli
bir sekilde degerlendirilmesi, 6grencilerin sozlii anlatim becerilerini gelistirmek icin gereklidir. ideal bir
degerlendirme sistemi, Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminin ¢ok boyutlu yapisini yansitmali, farkli
paydaslarin ihtiyaclarimi karsilamali ve Ogrencilerin gelisimini desteklemelidir. Bu, test temelli
degerlendirmelerle portfolyo degerlendirmesinin, Ozetleyici degerlendirmelerle bigimlendirici
degerlendirmelerin, bireysel degerlendirmelerle grup degerlendirmelerinin dengeli bir sekilde
kullanilmasini - gerektirir. Bitiinlestirilmis bir degerlendirme yaklasimi, Tiirk dili ve edebiyati
Ogretiminin zenginligini korurken, ayn1 zamanda giivenilir ve gegerli sonuglar iiretebilir.

5.4. Degerlendirmede Cesitlilik

Degerlendirme unsurlarini segerken bilinen ya da 'denenen ve dogru olan yontemleri' tercih etme
egiliminde olunmalidir. Yontemlerin dgrenmelere gesitlilik sunmasi ve 6grenimleri boyunca kapsamli
beceriler dizisi gelistirmelerine yardimci olmasi 6nemlidir. Tiirk dili ve edebiyati gretiminde bu
cesitlilik, 6grencilerin farkli dil becerilerini dengeli bir sekilde gelistirmelerini saglar. Sadece yazili
sinavlara odaklanan bir degerlendirme sistemi, konugma becerisi gii¢lii ancak yazma konusunda
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zorlanan bir grencinin potansiyelini géz ardi eder. Benzer sekilde, yalnizca ¢oktan se¢cmeli testlere
dayanan degerlendirmeler, yaratici diisiinme ve 6zgilin yorum iiretme kapasitesini dl¢gemez.

Genel anlamda egitim sistemimizdeki degerlendirme sistemleriyle 6grenciler 'makale iireten
makinelere' ya da 'sinav ¢Opliiklerine' dontismektedir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu durum,
ogrencilerin paragraf kaliplarini ezberlemelerine, klise giris ve sonug climlelerini tekrarlamalarina,
0zglin diislinceler tiretmek yerine hazir sablonlari kullanmalarina yol agmaktadir. Merkezi sinavlara
hazirlik siirecinde Ogrenciler, edebi eserleri okumak yerine ozet kitapciklarii ezberlemekte, siirin
duygusal ve estetik boyutunu kesfetmek yerine edebi sanat terimlerini siralamay1 6grenmektedir.

Bu tek tiplesmenin oniine gegmek i¢in Tiirk dili ve edebiyat: gretiminde degerlendirme ¢esitliligi
hayati onem tasir. Farkli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi hem 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimini destekler hem de her 6grencinin kendine 6zgii giiglii yanlarini ortaya ¢ikarmasina olanak tanir.
Ornegin: Yazli degerlendirmelerde gesitlilik saglamak igin kompozisyon, deneme, elestiri yazist,
yaratict yazma c¢alismalari, glinliik tutma, mektup yazma gibi farkli tiirler kullanilabilir. Her tir,
ogrencinin farkli yazma becerilerini sergilemasine olanak tanir. Sézlii degerlendirmelerde miinazara,
panel, kitap tanitimi, siir dinletisi, dramatizasyon, hikaye anlatim1 gibi etkinlikler, 6grencilerin konusma
ve dinleme becerilerini farkli baglamlarda gostermelerini saglar. Gorsel ve dijital degerlendirmeler,
infografik hazirlama, dijital hikdye olusturma, blog yazarligi, video giinliikk tutma gibi ¢agdas iletisim
araclarini kullanma becerilerini 6lger. Proje tabanli degerlendirmeler, 6grencilerin arastirma, planlama,
organizasyon ve sunum becerilerini biitiinciil olarak sergilemeleri i¢in firsat yaratir. Yerel edebiyat
arastirmasi, sozlii tarih projesi, edebiyat dergisi hazirlama gibi uzun soluklu ¢aligmalar bu kapsamda
degerlendirilebilir. Isbirlikli degerlendirmeler, grup caligmalari, akran degerlendirmesi, okuma
¢emberleri gibi etkinliklerle grencilerin sosyal 6grenme becerilerini gelistirir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde degerlendirme c¢esitliliginin bir bagka 6nemi, 6grencilerin 21.
yiizy1l becerilerini gelistirmesidir. Elestirel diiglinme, yaraticilik, iletisim, is birligi gibi beceriler,
geleneksel test yontemleriyle 6l¢iilemez. Bu becerilerin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in ¢esitli,
yenilik¢i ve 6grenci merkezli degerlendirme yaklasimlarma ihtiyag vardir.

Ancak degerlendirme ¢esitliligi saglarken dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar vardir. Her
degerlendirme yonteminin agik kriterleri olmali, dgrenciler neye gore degerlendirildiklerini bilmeli,
farkli yontemlerden elde edilen sonuclar tutarli ve karsilastirilabilir olmalidir. Ayrica, ¢esitlilik adina
asir1 karmagik ve yonetilmesi zor bir sistem olusturmaktan kagmilmalidir. Tiirk dili ve edebiyati
ogretiminde degerlendirme gesitliligi, 6grencilerin dil ve edebiyat alanindaki potansiyellerini tam olarak
ortaya koymalarini saglar. Bu gesitlilik hem bireysel farkliliklart gézetir hem de edebiyat egitiminin ¢ok
boyutlu dogasina uygun bir degerlendirme ortami yaratir. Ogrencilerin 'makale {ireten makineler' veya
'sinav ¢opliikleri' olmaktan ¢ikip, diisiinen, tireten, yorumlayan ve kendini ifade edebilen bireyler olarak
yetigsmelerini destekler.

5.5. Degerlendirme Yontemleri ve Secimi

Degerlendirmelerde yontem se¢imi 6gretim etkinliklerine iliskin doniitlerin saglikli bir bigimde
elde edilmesinde biiyiik 6neme sahiptir. Degerlendirmede oncelikli amag, caligma alaniin amaglarini
en etkin sekilde degerlendiren bir yontem segmektir (Mager, 1973). Degerlendirme yontemlerinin
secimi, programin biitiin amaglariyla ayni eksende olmali ve dahasi disiplinel becerilerin (elestirel 6lgme
veya problem ¢ozme gibi) gelisimini icermelidir. Bununla birlikte mesleki yeterliklerin (6zel iletisim
veya ekip becerilerini) gelisimini destekleyecek nitelikte olmalidir. Bundan dolay:r degerlendirme
unsurlarint segerken, dgrencilerin belli bir ¢alisma alanindaki 6grenmelerine, gorevlerine, programin
daha kapsamli amaglarina ve mezun olan 6grencilerin niteliklerine géz atmak faydali olacaktir. Bu
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bakis, program icerisinde planlanmig bir degerlendirme stratejisi olusturacaktir. Tiirk dili ve edebiyati
Ogretimi, toplumla biitiinlesmis, yazili sozli bakimdan kendini temsil kabiliyetine ve demokratik haklari
gergeklestirebilme yeterliligine sahip bireyleri yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda edebiyat
egitiminde olmasi gereken degerlendirme tercihleri programda ongdriilen hedeflere yonelik olarak
¢esitlendirilmelidir. Bu noktada ‘¢ok yonliilik’ 6n plana ¢ikmaktadir. ‘Cok yonliilik’ degerlendirmede
farkli bakis agilarini géz oniinde bulundurmayi ifade eder. Sosyal becerilere esas beceri alanlarinin
tamami1 ¢ok yonlii ve farkli fiziksel ve sosyal alanlarda gelisim gosterir. Bu becerilerin ifade edilen
alanlara uygunluk gosterecek sekilde degerlendirilmeleri ve dolayisiyla iceriklendirilmeleri gerekir.

Degerlendirme yontemleri ile ilgili olarak 6grencilerde hangi istendik nitelikler ya da beceriler
olmas: gerektigi lizerine diisinmek ilk adimi olusturacaktir. Bu baglamda, uluslararas: literatiirde
gelistirilmis sistematik yaklasimlardan yararlanmak, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde kapsamli bir
degerlendirme ¢ercevesi olusturmada yol gosterici olabilir. Nightingale'in (1996) onerdigi sekiz
kategorili 6grenme ¢iktilari modeli, bu alanda referans alinabilecek yaklagimlardan biridir. Bu modelden
hareketle, dilimizin yapisal 6zellikleri, edebiyatimizin kiiltiirel zenginligi ve 2018 Tiirk dili ve edebiyati
ogretim programi'nin beceri odakli hedefleriyle uyumlu bir degerlendirme sistematigi gelistirilebilir.

1. Elestirel diisiinme ve yorum gelistirme becerileri, edebiyat egitiminin temel taslarindan birini
olusturur. Ogrencilerin metinler karsisinda analitik bir bakis agis1 gelistirmeleri, kendi argiimanlarini
kurmalari ve bunlari savunabilmeleri bu alanda degerlendirilmesi gereken yeterliklerdir. Makale yazimi,
edebiyat elestirisi hazirlama, karsilagtirmali metin incelemeleri, gazete kdse yazilari veya kitap
tanitimlart gibi caligmalar, dgrencilerin elestirel diisiinme kapasitelerini sergilemelerine olanak tanir.
Ornegin, bir Tanzimat dénemi romani ile Cumhuriyet donemi eserini modernlesme baglaminda
karsilagtiran bir inceleme yazisi hem analitik diisiinceyi hem de tarihsel perspektif gelistirmeyi
degerlendirme imkani sunar.

2. Problem ¢6zme ve planlama becerileri, 6zellikle yazma siireglerinde ve metin tiretiminde kritik
éneme sahiptir. Ogrencilerin bir yazim problemine farkli ¢oziimler iiretmeleri, arastirma planlamasi
yapmalar1 veya grup projelerinde organizasyon becerisi gostermeleri bu kategoride degerlendirilir.
Isbirlikli yazma projeleri, senaryo gelistirme ¢aligmalari, bir edebi eserin farkl tiire adaptasyonu gibi
gorevler hem yaratict hem de sistematik diigiinme becerilerini 6lgmede kullanighdir.

3. Uygulama ve teknik beceriler, dilin dogru kullanimindan etkili sunum tekniklerine kadar genis
bir yelpazede degerlendirilebilir. Drama etkinlikleri, siir dinletileri, dijital hikaye anlatimi projeleri,
infografik hazirlama veya video iiretimi gibi ¢calismalar, 6grencilerin hem dil becerilerini hem de ¢cagdas
iletisim araglarini kullanma yeterliklerini gosterir. Bu tiir etkinlikler, 6zellikle konugsma ve dinleme
becerilerinin somut iiriinlerle degerlendirilmesinde etkilidir.

4. Oz-yonetim ve bireysel gelisim, yasam boyu 6grenme perspektifinde kritik bir beceri alanidir.
Portfolyo caligmalari, okuma giinliikleri, 6z-degerlendirme raporlari, 6grencilerin kendi 6grenme
siireglerini yonetme ve degerlendirme kapasitelerini ortaya koyar. isbirlikli 6grenme projeleri ise hem
bireysel sorumluluk hem de grup dinamiklerini yénetme becerisini degerlendirme olanagi sunar.

5. Aragtirma ve bilgi yonetimi becerileri, akademik yazim ve elestirel okuma agisindan
vazgecilmezdir. Literatiir taramalari, kaynak¢a hazirlama, sézlii tarih projeleri veya yerel edebiyat
arastirmalari, 6grencilerin bilgiye ulasma, degerlendirme ve organize etme yeterliklerini dlger. Bu
beceriler 6zellikle proje tabanli 6grenmede ve tez yaziminda kritik dneme sahiptir.

6. Bilgi ve kavrayisin sergilenmesi, geleneksel degerlendirme yontemlerini de iceren genis bir
alan1 kapsar. Yazili ve sozlii sinavlarin yani sira, ansiklopedi maddesi yazimi, edebi terimler sozIligi
hazirlama, karsilastirmali metin analizleri veya dijital sunumlar bu kategoride kullanilabilir. Onemli
olan, farkli formatlarda bilginin aktarilmasi ve uygulanmasi becerisinin degerlendirilmesidir.
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7. Yaratici tasarim ve iiretim, edebiyat egitiminin estetik boyutunu vurgular. Ogrencilerin 6zgiin
hikaye veya siir tiretimleri, e-dergi projeleri, dijital dykii haritalar1, kisa film senaryolar1 veya radyo
oyunlar1 hem yaraticilifn hem de teknik becerileri degerlendirme imkéani sunar. Bu tiir projeler,
disiplinlerarasi ¢alisma ve farkli anlatim bigimlerini kesfetme agisindan da degerlidir.

8. Iletisim becerileri, dil egitiminin nihai hedefini olusturur. Panel ve miinazara organizasyonlari,
akran degerlendirmeli yazma atolyeleri, roportaj projeleri, blog yazarligi veya vlog hazirlama gibi
etkinlikler, ogrencilerin farkli baglamlarda ve formatlarda etkili iletisim kurma becerilerini
degerlendirir. Bu kategori hem geleneksel hem de dijital iletisim araglarint kullanma yeterligini kapsar.

Bu sekiz temel yaklasim, Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminde ¢ok yonlii bir degerlendirme
sistematigi olusturur. Her kategori, programin farkli kazanimlarini degerlendirme imkani sunarken, ayni
zamanda 21. ylizyil becerilerinin gelistirilmesine de katkida bulunur. Bu ¢erceve, uluslararasi
standartlar1 (Anderson ve Krathwohl, 2001; Nightingale, 1996) referans alirken, Tiirk egitim sisteminin
Ozgiin gereksinimlerine uygun olarak yorumlanmustir. Degerlendirme yontemlerinin bu sekilde
cesitlendirilmesi ve sistematiklestirilmesi hem 6grenci gelisiminin biitlinciil olarak izlenmesini hem de
bireysel farkliliklarin gozetilmesini saglar. Bu sistematik yaklagimin dnemi, 2018 Tiirk dili ve edebiyati
ogretim programi'nin degerlendirme anlayisi incelendiginde daha da belirginlesmektedir. Program, ¢ok
odakl1 6l¢me degerlendirmenin esas oldugunu ve dlgme degerlendirme uygulamalarinin 6gretmen ve
ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak programda
degerlendirme yontemlerinin nasil uygulanacagina dair detayli bilgi verilmemistir. Iste bu noktada,
yukarida sunulan sekiz kategorili degerlendirme gergevesi, programin beceri odakli amaglarini somut
degerlendirme uygulamalarina doniistirmek igin kullanigh bir rehber niteligindedir. Edebiyat egitimi
programinin amaglari géz éniinde bulunduruldugunda, her beceri alaninin 6zelliklerine uygun olarak bu
yontemler secilerek uygulanabilir.

5.5.1. Bicimlendirici ve Ozetleyici Degerlendirme

Degerlendirilecek olan seye ve 6l¢gmenin amacina bagl olarak ¢ok cesitli 6l¢gme tiirleri mevcuttur.
Degerlendirme tiirlerindeki en dnemli temel farklilik, bigimlendirici ve dzetleyici 6lgme arasindaki
farkliliktir. Bigimlendirici degerlendirme, 6l¢iilmekte olan seyi giiclendirir veya gelistirir (Linn ve
Miller, 2005). Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde bu yaklasim, 6grencinin yazma siirecindeki gelisimini
izleme, okuma aliskanliklarini takip etme, konusma becerilerini asamali olarak gelistirme gibi
stireclerde kendini gosterir. Bigimlendirici degerlendirme, giiglii ve zayif yonleri belirlemek ve ileri
ogrenmeleri gelistirmek i¢in geri bildirim saglamada kritik rol oynar. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde
bu, bir kompozisyonun taslak agsamalarma verilen doniitler, okuma giinliiklerine yazilan yorumlar,
konugma etkinlikleri sirasindaki anlik diizeltmeler seklinde gergeklesir. Bu degerlendirme tiirii,
sonuglarin 6grenme siireci paydaslari tarafindan kullamldigi yerlerde daha anlamlhidir. Ornegin, bir
ogrenci yazdigi 6ykiiniin ilk taslagi hakkinda aldigi geri bildirimle metni gelistirdiginde, bigimlendirici
degerlendirme amacina ulagsmis olur. Tiirk dili ve edebiyat: derslerinde bigimlendirici degerlendirmenin
onemi, 6zellikle yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde belirgindir. Yazma siirecinde taslak
olusturma, gozden gecirme ve diizenleme asamalarmimn her birinde verilen yapict geri bildirimler,
O0grencinin yazma becerisini sistematik olarak gelistirir. Bir 6grencinin "Tanzimat doneminde toplumsal
degisim" konulu kompozisyonunun ilk taslaginda tez ciimlesinin belirsizligi konusunda uyarilmasi,
kaynak kullanimi hakkinda onerilerde bulunulmasi, paragraflar arasi gegislerin giiglendirilmesi igin
yonlendirilmesi, bigimlendirici degerlendirmenin somut drnekleridir.

Ozetleyici degerlendirme ise temel olarak not konusunda karar vermek icin kullanilir (Linn ve
Gronlund, 1995). Genel olarak bir egitsel aktivitenin sonunda gergeklestirilir ve 6grencinin biitiin
performansi hakkinda bir hitkme varmak i¢in hazirlanir. Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminde dénem sonu
yazili smavlart, bitirme projeleri, final sunumlari Ozetleyici degerlendirme Ornekleridir. Bu
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degerlendirmeler, 6grencilerin becerilerini idareciler ve diger paydaglara iletmek i¢in de kullanilir. Tiirk
dili ve edebiyati dgretiminde bigimlendirici ve 6zetleyici degerlendirmenin dengeli kullanimi kritik
6neme sahiptir. Sadece donem sonunda yapilan dzetleyici degerlendirmeler, 6grencinin gelisim siirecini
gbz ard1 eder ve iyilestirme firsatlarini kagirir. Ornegin, bir 6grencinin donem boyunca hig geri bildirim
almadan yazdig1 kompozisyonlar, donem sonunda tek bir notla degerlendirildiginde, 6grenci hangi
alanlarda geligsmesi gerektigini anlayamaz.

Bicimlendirici degerlendirmenin Tiirk dili ve edebiyati dgretimindeki uygulamalar gesitlidir.
Okuma ¢emberleri sirasinda dgrencilerin birbirlerine verdikleri geri bildirimler, yazma atélyelerinde
akran degerlendirmeleri, 6gretmenin ders i¢i gézlemleri ve anlik doniitleri, portfolyo galigmalarinda
stire¢ degerlendirmesi, giinlilk veya haftalik yansitma yazilar1 bu kapsamda degerlendirilebilir. Bu
uygulamalar, dgrencinin 6grenme siirecini aktif olarak sekillendirmesine olanak tamir. Ozetleyici
degerlendirme ise Tiirk dili ve edebiyati dgretiminde genellikle standart sinavlar, donem projeleri,
performans gorevleri seklinde uygulanir. Ancak burada 6nemli olan, 6zetleyici degerlendirmenin sadece
ezber bilgileri 6lgmemesi; 6grencinin analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diistinme becerilerini
de kapsamasidir. Bir donem sonu sinavinda sadece "Ahmet Hamdi Tanpinar hangi yilda dogmustur?"
gibi bilgi sorulart yerine, "Tanpinar'in zaman temasini farkli eserlerinden 6rneklerle agiklaymiz" gibi
derinlemesine analiz gerektiren sorular sorulmasi, 6zetleyici degerlendirmeyi daha anlamli kilar.

iki degerlendirme tiirii arasindaki temel fark, zamanlamanim yani sira amag ve kullanimda da
kendini gosterir. Bigimlendirici degerlendirme "Ogrenme igin"; Ozetleyici degerlendirme ise
"0grenmenin" degerlendirilmesi igindir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde her iki yaklasimin da yeri
vardir. Bigimlendirici degerlendirme, 6grencinin dil becerilerini gelistirmesine siirekli destek saglarken;
ozetleyici degerlendirme, belirli bir donem sonunda ulagilan yeterlik diizeyini belgelemek icin
gereklidir.

Bigimlendirici degerlendirmenin Tiirk dili ve edebiyati dgretimindeki en biiyiik avantaji,
Ogrencinin hatalarindan 6grenmesine firsat vermesidir. Bir 6grenci, yazdigi denemede mantik hatalarini
gordiigiinde, bir sonraki yazisinda bu hatalari diizeltme sansina sahiptir. Konusma etkinliginde telaffuz
veya vurgu hatalarina dikkat ¢ekildiginde, bunlar1 diizeltmek i¢in pratik yapabilir. Bu siireg, §grenmenin
dogal bir pargasidir ve Ogrencinin Ozgiiveninin zedelenmeden gelismesini saglar. Ozetleyici
degerlendirmenin giiglii yani ise standartlasmis sonuglar iiretmesi ve karsilagtirma olanagi sunmasidir
(Linn ve Gronlund, 1995). Ancak Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde sadece 6zetleyici degerlendirmeye
dayanmak, 6grencilerin yaraticiligini ve 6zgiin diigiince iiretme kapasitesini sinirlayabilir. Bu nedenle,
iki degerlendirme tiiriiniin birbirini tamamlayici sekilde kullanilmas: hem &grenci gelisimini destekler
hem de giivenilir sonuglar tiretir.

5.5.2. Bigimlendirici (ikincil Degerli) Degerlendirmeler

Bicimlendirici degerlendirme teknikleri, dgrenme siirecinde dgrencinin 6grenmelerini gézlemler.
Toplanan geri bildirim o6grencilerin zorluk ¢ektikleri alanlari belirlemek igin kullanilir. Boylece
egitimciler, 6gretme sekillerini; 6grenciler de ¢alisma sekillerini buna gore ayarlayabilirler. Tirk dili ve
edebiyati dgretiminde bu yaklagim, &zellikle uzun soluklu becerilerin gelistirilmesinde kritik dneme
sahiptir.

Bi¢imlendirici 6l¢me, birkac 6lgme tiiriinii igerir (Linn ve Miller, 2005). Tiirk dili ve edebiyati
dgretimi agisindan bu tiirlerin her biri farkls islevler iistlenir. Thtiyaglar degerlendirmesi, dsnem baginda
ogrencilerin hangi edebi tiirlerle daha once karsilastiklarini, yazma deneyimlerini ve okuma
ahiskanliklarim belirlemeye yarar. Olgiilebilirlik degerlendirmesi, planlanan bir portfolyo sisteminin
veya drama etkinliginin mevcut smif kosullarinda uygulanabilirligini sorgular. Yapisal
kavramsallastirma, hangi kazanimlara oncelik verilecegi, hangi metin tiirlerinin secilecegi gibi program
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tasarim kararlarini icerir. Uygulama dlgmesi, bir yazma atdlyesinin veya okuma ¢emberinin planlandigt
gibi isleyip islemedigini takip eder. Siire¢ 6lgmesi ise dénem boyunca 6grencilerin gelisimini sistematik
olarak izler.

1. Bicimlendirici Degerlendirmelerde Yapilandirilmis Teknikler

1.1. Simf i¢i Aktiviteler. Ogrencileri problemleri ¢dzmek igin ¢iftler veya kiigiik gruplar halinde
caligtirmak, giiglii bir akran dgrenme alani ve zengin sinif tartigmasi yaratir. Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde bu aktiviteler dzellikle metin ¢dziimleme ve yorumlama galismalarinda etkilidir. Ornegin,
Sait Faik'in bir 6ykdisiinii ¢iftler halinde analiz eden 6grenciler, farkli bakis agilarini paylasarak metne
dair anlayiglarini derinlestirir. Ogretmen simifta dolagarak, metni yanlis yorumlayan veya onemli
detaylar1 kagiran 6grencilere aninda miidahale edebilir. Bu tiir aktiviteler konusma becerisinde ya da bir
metni elestirel olarak degerlendirmede kullanilabilecek aktivitelerdendir.

1.2. Kisa Simavlar. Ogrencilerin daha dnceki bilgilerini lgme amach kiiciik sinavlardir. Tiirk dili
ve edebiyat1 derslerinde bu simavlar, bir edebi dénem islenmeden 6nce 6n bilgileri yoklamak, haftalik
kelime gelisimini takip etmek veya okunan bir kitabin temel unsurlarinin kavranip kavranmadigini
kontrol etmek i¢in kullanilir. Kisa smavlar 6grencilerin notlarini biiyiik oranda etkilemeyen ancak
dgrenme bosluklarini tespit eden araglardir. Ornegin, Tanzimat Dénemi'ne baglamadan énce yapilan bir
on test, 0grencilerin Osmanli toplum yapist hakkindaki bilgilerini ortaya koyar ve 6gretmenin anlatimini
buna gore sekillendirmesini saglar.

1.3. Online Ogrenme Modiilleri. Ogrenme modiilleri 6grencilerin problem ¢ézmelerini ya da
ders boyunca soramadiklar1 sorulari cevaplamalarimi saglar. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde dijital
platformlar tizerinden sunulan etkilesimli dil bilgisi alistirmalari, metin analizi etkinlikleri veya yaratict
yazma gorevleri bu kapsamdadir. Bu siireg, 6gretmene 6grenci cevaplari ve sinif performansi iizerinde
analitik bilgi saglar. Ornegin, bir grencinin paragraf yazma modiiliinde giris ciimlesi olusturmada
stirekli zorlandig tespit edildiginde, bu konuya 6zel destek verilebilir.

1.4. Simf Uriinleri. Smnif ici aktiviteler, 6grencilerin genellikle gruplar halinde alacaklar1 notlar
ve ¢aligmalarina ait bir Girini sunmalart igin tasarlanmugtir. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde siif
gazetesi hazirlama, ortak hikdye yazma, edebi bir eserin dramatizasyonu gibi grup projeleri bu
kategoridedir. Ekip temelli 6grenme, bireysel ve grup hesap verebilirligini dengeler. Ornegin, Omer
Seyfettin'in eserlerini inceleyen bir grup projesi, 6grencilerin farkli sorumluluklar alarak karmasik edebi
temalar1 derinlemesine incelemelerini saglar.

2. Yapilandiriimams Teknikler

2.1. Yazili Yansimalar. Bazen "Onemsiz Kagitlar" veya "Anlasilmasi Zor Noktalar" olarak
bahsedilen bu popiiler degerlendirme teknikleri, 6grencilerin takip ettiklerini derhal yansitmalarim
saglarlar. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde ders sonunda sorulan "Bugiin okudugumuz siirde sizi en cok
etkileyen dize hangisiydi?", "Yazma ¢alismasinda en ¢ok hangi boliimde zorlandmiz?", "isledigimiz
edebi donemle ilgili hala kafanizda soru isareti olan nokta nedir?" gibi sorular, 6gretmene degerli geri
bildirimler sunar.

2.2. Anketler/Arastirmalar. Ogrenci fikirleri, tutumlari, davramislari veya anlamadaki
giivenlerine dair veriler toplanir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde "Hangi edebi tiirii okumayi tercih
ediyorsunuz?", "Yazma siirecinde kendinizi en giivende hangi asamada hissediyorsunuz?", "Klasik siiri
anlamakta gii¢lik ¢ekiyor musunuz?" gibi anketler, 6gretim planlamasini yonlendirir. Bu veriler,
ogrencilerin edebiyata karsi on yargilarini, okuma aligkanliklarini ve 6grenme tercihlerini ortaya koyar.

2.3. Anlama Kontrolleri. Ogrencilerin dersi takip edip etmediklerini gormek igin birkag
dakikada bir durmak sadece kavramadaki bosluklari tespit etmez, ayni zamanda kavramayi kolaylastirir.
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Tiirk dili ve edebiyati derslerinde bir metin islenirken "Bu paragrafta yazarin ana fikri nedir?", "Sairin
bu benzetmeyi neden kullandigini diistinliyorsunuz?", "Bu karakterin davranisini nasil yorumlarsiniz?"
gibi ara sorular, dgrencilerin metni anlay1p anlamadiklarini ortaya koyar. Bu uygulamalar ayn1 zamanda
uzun metinleri veya dersleri anlamli boliimlere ayirmaya da yardim eder.

2.4. Ozetleme Sorulari. Bu tiir sorular bir dizi yansitici sorular kullanarak ¢grencilerin kendi
ogrenme siireglerini gézlemleme becerilerini gelistirir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde "Bu hafta
hangi yazma stratejisinin size en ¢ok yardimci oldugunu diisiiniiyorsunuz?", "Okudugunuz roman
anlamak i¢in hangi okuma tekniklerini kullandiniz?", "Edebi terimleri 6grenmede hangi yontemi daha
etkili buluyorsunuz?" gibi sorular, 6grencilerin tistbiligsel farkindaliklarini artirir ve 6grenme siireglerini
kendi kendilerine diizenlemelerine yardimei olur. Bu bigimlendirici degerlendirme teknikleri, Tiirk dili
ve edebiyati ogretiminde siire¢ odakli bir yaklasimi destekler. Ogrencilerin dil ve edebiyat
becerilerindeki gelisimlerini siirekli izleyerek hem Ogretmenin &gretim yontemlerini hem de
ogrencilerin caligma stratejilerini optimize etmesini saglar. Bu sayede dgrenme, tek seferlik bir olay
olmaktan ¢ikip, siirekli iyilestirilen dinamik bir siirece doniisiir.

5.5.3. Ozetleyici (Yiiksek Degerli) Degerlendirmeler

Ozetleyici degerlendirme teknikleri 6grencinin &grenme siirecini dlger. Bunlar, egitsel bir
iinitenin veya dersin sonunda ortaya ¢ikan ve Ogrencilerin arzulanan 6grenme ¢iktilarini ne dlgtide
basardiklarini dlgen yiiksek degerli degerlendirmelerdir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde 6zetleyici
degerlendirmeler, bir donem boyunca kazanilan yeterliklerin toplam degerini ortaya koyar.

Ozetleyici 6lgmenin cesitli boyutlar1 bulunmaktadir (Linn ve Gronlund, 1995). Tiirk dili ve
edebiyati 6gretimi agisindan bu boyutlar farkli islevler tistlenir. Cikt1 6lgmeleri, programin hedeflenen
sonuglara ulagip ulasmadigini arastirir. Donem sonunda 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin
gelisip gelismedigi, yazma yeterliklerinin beklenen diizeye ulagip ulagsmadigt bu kapsamda
degerlendirilir. Etki 6lgmesi ise daha genis bir perspektifle programin tim sonuglarmi inceler. Bu
degerlendirme, 6grencilerin sadece akademik basarilarint degil, okuma aligkanligi kazanma, edebiyata
karst olumlu tutum gelistirme, yaratict diigiinme kapasitelerinin artmast gibi dolayli kazanimlari da
kapsar.

Degerlendirme sistemlerinin maliyet verimliligi ve fayda analizi 6zellikle kurumsal diizeyde
onem tagir. Ornegin, portfolyo degerlendirmesinin gerektirdigi zaman ve emek yatirimi ile sagladig
derinlemesine dgrenme faydasi karsilastirilarak en uygun degerlendirme stratejisi belirlenir. Tkincil
analiz yaklagimi, mevcut verilerin farkli agilardan yeniden incelenmesini saglar. Dénem sonu yazili
smav sonuglari, hangi edebi donemlerin daha iyi kavrandigini, hangi yazma tekniklerinde giicliik
¢ekildigini ortaya koymak i¢in yeniden degerlendirilebilir. Meta-analiz ise farkli degerlendirme
araglarindan elde edilen verileri biitiinlestirir. Bir 6grencinin donem boyunca yazdig1 kompozisyonlar,
yaptig1 sunumlar, katildif: tartismalar birlikte ele alinarak genel dil ve edebiyat yeterligi hakkinda
kapsamli bir sonuca ulasilir.

1. Smavlar. Ders, iinite ve donem sonundaki sinav ve testleri kapsar. Tirk dili ve edebiyati
ogretiminde en iyi sinavlar, farkli biligsel diizeyleri 6lgen ¢esitli soru tiirlerini icerir. Coktan segmeli
sorular temel bilgileri ve kavram anlayisim 6lgerken, kisa cevapli sorular 6grencilerin kendi climlelerini
kurma becerilerini gosterir. Kompozisyon sorulari ise analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diisiinme becerilerini 6lger. Ornegin, Servet-i Fiinun Doénemi'ni degerlendiren bir smavda coktan
segmeli sorular dénem o&zelliklerini ve temsilcilerini test eder. Kisa cevaplt sorular "Servet-i Fiinun
edebiyatinin dil 6zellikleri nelerdir?" gibi agiklama gerektirir. Kompozisyon sorusu ise "Halit Ziya'nin
Mai ve Siyah romaninda bireysel bunalimin toplumsal nedenleri nasil islenmistir?" gibi derinlemesine
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analiz ister. Bu cesitlilik, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere kendilerini gdsterme firsati verir ve
daha kapsamli bir degerlendirme saglar.

2. Projeler ve sunumlar. Bu tarz ¢alismalar edinilen bilgilerin kullanilmasi ya da yeni bir seyler
tiretilmesi i¢in materyalin derinine inme sansi verir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde proje calismalari
ozellikle degerlidir ¢iinkii 6grencilerin arastirma, analiz, sentez ve yaratici liretim becerilerini bir arada
sergilemeleri i¢in firsat yaratir. Edebi donem arastirmasi, yazar monografisi hazirlama, yerel edebiyat
tarihini derleme, Ozgiin bir edebiyat dergisi ¢ikarma gibi projeler, 6grencilerin derinlemesine
dgrenmelerini saglar. Ornegin, "Cumhuriyet Dénemi Tiirk Romaninda Kadin Karakterler" konulu bir
proje, Ogrencinin birden fazla eseri okumasini, karsilastirmasini ve 6zgiin ¢ikarimlar yapmasini
gerektirir. Sunumlar ise dgrencilerin sozlii anlatim becerilerini, teknoloji kullanim yeterliklerini ve
izleyiciyle etkilesim kurma kapasitelerini degerlendirir. Bir kitap tanitimi sunumu, ¢grencinin eseri
analiz etme, onemli noktalar1 belirleme, gorsel materyaller hazirlama ve etkili konusma becerilerini bir
arada gosterir. Bu tiir projeler ayni zamanda testlerde bagarili olamayan ancak farkli zeka tiirlerine sahip
ogrencilere kendilerini gdsterme imkani sunar.

3. Portfolyolar. Bir dersin sonunda bir portfolyo sunmak, dgrencilerin kat ettikleri ilerlemeyi
gormeleri i¢in giiclii bir yol olabilir. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde portfolyo, 6grencinin dénem
boyunca firettigi yazilari, okudugu kitaplara dair yorumlari, yaptigi sunumlari, katildigi tartismalarin
kayitlarmi igerir. Tyi bir portfolyo sadece iiriinleri degil, siire¢ belgelerini de igerir. Bir kompozisyonun
ilk taslagi, 6gretmen doniitleriyle yenilenmis hali ve final versiyonu bir arada sunuldugunda, 6grencinin
gelisim siireci agikea goriiliir. Ogrencilerin her ¢alisma i¢in yazdiklar1 yansitma yazilari, hangi teknikleri
kullandiklarini, nerelerde zorlandiklarini, nasil iistesinden geldiklerini agiklar.

Portfolyo degerlendirmesi Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde dgrencinin giiclii ve zayif yonlerini
kapsamli sekilde ortaya koyar. Farkli metin tiirlerindeki yeterliklerini gosterir, yaratici ¢alismalara yer
verir, 0z degerlendirme becerilerini gelistirir. Dénem boyunca gosterilen ¢aba ve ilerlemeyi
belgeleyerek siire¢ odakli degerlendirmeyi destekler. Ogretmen, bu cesitli iiriinleri biitiinciil olarak
degerlendirerek dgrencinin Tiirk dili ve edebiyati alanindaki genel yeterligi hakkinda daha saglikli bir
yargtya varir. Ayni zamanda 6grenci de kendi gelisimini somut orneklerle gorerek motivasyon kazanir
ve Ogrenme siirecinin farkina varir. Bu ozetleyici degerlendirme yontemlerinin her biri, Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretiminde farkli amaglara hizmet eder. Sinavlar standartlastirilmig 6lgme saglarken, projeler
derinlemesine 6grenmeyi destekler, portfolyolar ise biitiinciil ve siire¢ odakli bir degerlendirme sunar.
Bu yontemlerin dengeli kullanimi1 hem giivenilir sonuglar elde etmeyi hem de 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimini desteklemeyi saglar.

5.5.4. Siirekli ve Nihai Degerlendirme

Siirekli degerlendirme, bir 6grenme deneyimi siiresince ortaya ¢ikar. Siirekli degerlendirme, en
cok, sonraki ilerlemeyi veya faaliyetler zincirini belirlemek i¢in 6grenci ve dgretmenin ilerleme veya
bagar1 bilgisine ihtiya¢ duyuldugunda uygundur. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu yaklasim,
ozellikle yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde kritik rol oynar. Bir 6grencinin ddnem boyunca
yazdif1 kompozisyonlarmn her birinin degerlendirilmesi, okudugu kitaplara dair haftalik yorumlarin
takibi, konugsma etkinliklerindeki performansin diizenli gozlemlenmesi siirekli degerlendirme
ornekleridir.

Siirekli degerlendirme hem &grencilere hem de 6gretmenlere 6gretme ve dgrenme siireglerini
gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyulan bilgileri saglar. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde bu, 6grencinin hangi
metin tiirlerinde giiclii oldugunu, hangi yazma tekniklerinde zorlandigini, hangi edebi dénemleri daha
iyl kavradigin siirekli olarak izlemeyi saglar. A¢ik sekilde siirekli degerlendirme hem &gretmen hem
dgrenci igin artan bir cabayi igerir. Ogretmenin her yazma ddevini detayli degerlendirmesi, 6grencinin
diizenli 6z degerlendirme yapmasi bu ¢abanin 6rnekleridir.
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Nihai degerlendirme ise bir 6grenme faaliyetinin sonunda meydana gelen degerlendirmedir
(Marzano vd., 1993). Ogrenmenin bilesenlerden ziyade, yalnizca bir biitiin olarak degerlendirilmek
istenildiginde kullanilabilir bir yontemdir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde donem sonu sinavlari,
bitirme projeleri, final sunumlar1 nihai degerlendirme kapsamindadir. Genel olarak nihai degerlendirme,
Ozetleyici karar verme siireci i¢in kullanilir. Zamanlama dolayisiyla bigimlendirici amaglarla
kullanilamaz.

Tiirk dili ve edebiyati ogretiminde bu iki yaklasimin dengeli kullanimi dnemlidir. Siirekli
degerlendirme olmadan sadece dénem sonu smavina dayanan bir sistem, 6grencinin gelisim siirecini
goz ard1 eder. Tersine, sadece siirekli degerlendirmeye dayanan bir sistem ise standart Olgiitlerde
karsilagtirilabilir sonuglar iretmekte zorlanir.

5.5.5. Yapilandirilmamis ve Yapilandirilmis Degerlendirme

Yapilandirilmamis degerlendirmede kararlar diger gorevlerle birlestirilir. Ttrk dili ve edebiyati
derslerinde Ogretmenin ders i¢i tartismalarda &grencinin yorumuna verdigi anlik tepkiler, yazma
¢alismasi sirasindaki sozlii yonlendirmeler, okuma etkinligi esnasindaki diizeltmeler yapilandirilmamis
degerlendirme ornekleridir. Yapilandirilmamig degerlendirme siklikla bi¢imlendirici geri bildirim
saglamak i¢in kullanilir.

Tirk dili ve edebiyati derslerinde yapilandirilmamis degerlendirmenin avantaji, dgrencinin
yaraticiligini ve Ozgilin diislincelerini rahatca ifade edebilmesidir. Bir siir yorumu tartismasinda
Ogrencinin cesaretlendirilmesi, yazma atdlyesinde verilen dogal geri bildirimler, okuma ¢emberlerindeki
samimi degerlendirmeler bu kapsamdadir. Buna kargin yapilandirilmamis geri bildirim yiiksek dznellige
ya da onyargiya meyillidir (Hogan, 2007; Marzano vd., 1993). Tiirk dili ve edebiyati derslerinde yazil
siavlar, standart kompozisyon degerlendirmeleri, rubrikle puanlanan sunumlar yapilandirilmig
degerlendirme Ornekleridir. Yapilandirilmis degerlendirmeler ayni zamanda dogalari itibariyle
ozetleyicidirler ve bu nedenle daha yiiksek bir motivasyon etkisine sahip olma egilimindedirler (Taras,
2005). Yine bu tiir degerlendirmeler artan stres ile iliskilendirilirler (Hembree, 1988).

Karar verme siirecindeki rolii gz ontinde bulunduruldugunda yapilandirilmis degerlendirmeler,
Yapilandirilmamis degerlendirmelere oranla, daha yiiksek giivenilirlik ve gegerlilik standartlarinda ele
almmalidirlar  (Herman vd., 1992). Tirk dili ve edebiyatt ogretiminde yapilandirilmis
degerlendirmelerin agik rubriklerle, objektif kriterlerle yapilmasi bu nedenle kritiktir.

5.5.6. Biitiinlestirilmis (Entegre) Degerlendirme

Daha once de bahsedildigi gibi degerlendirmeye iliskin temel zorluk, degerlendirmenin ilgili
gruplar i¢in uygun bilgi saglamasi beklenen farkli amaglari karsilayabilmesidir. Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenleri, konular: sinirli birimler iginde aktardiklari ve daralttiklar icin biiyilik 6lgekli resmi test
etme yoluna bazen muhaliftirler. Edebiyatin ¢ok katmanli yapisi, yaraticili§in ve 6zgiin yorumun dnemi,
standart testlerle 6l¢lilmesi zor olan beceriler bu muhalefetin temelindedir.

Test etme 'enddistrisi' son yillarda gittikge artan sekilde segkin hale gelmistir. Degerlendirme
gorevlerinin ve maddelerin tasarimcilart gegerlilik ve giivenilirlik konularindan bahsetmekte ve
degerlendirmeyi bu terminoloji ile anlamlandirmaktadirlar. Yapilandirilmis testler, bu geligmis
terminoloji ve kavramsal c¢ergeveye ragmen yeterlikleri karsilama noktasinda anlamli olmayabilir.
Ancak bu gercegin farkina varildiginda test sonuglari, dgrencilerin dil kullanimindaki yeterlik
profillerine yararli bir katki saglayabilir. Tirk dili ve edebiyati Ogretiminde biitiinlestirilmis
degerlendirme yaklasimi, farkli degerlendirme tiirlerinin giiclii yanlarini birlestirmeyi hedefler.
Portfolyo degerlendirmesi ile standart testlerin, siirekli degerlendirme ile donem sonu smavlarinin,
yapilandirilmamis gozlemler ile yapilandirilmis 6lgmelerin birlikte kullanilmasi bu yaklagimin
ornekleridir. Hem ulusal hem de uluslararasi seviyede biiyiik 6lgekli test etme, modern hayatin bir
gergegidir. Karar alicilarin egitim kurumlarmdaki gruplarin yeterlik seviyeleri hususunda bilgiye
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ihtiyaglar1 vardir. Tiirk dili ve edebiyati dgretiminde bu ihtiyag, merkezi smavlar ve okul basari
degerlendirmeleri seklinde kendini gosterir. Ancak degerlendirmenin bu 'elestirel’ islevini amag haline
getirmek yerine Ornekleme yoluyla Ozetleyici veriler elde etmek miimkiindiir. Boylelikle
degerlendirmenin temel amaci olan gelisim ¢izgisi lizerine odaklanmak miimkiin olacaktir.

Tirk dili ve edebiyat egitimi ile amaglanan kazanimlar, test etme teknigi ile yeterli bir bicimde
degerlendirilemez. Bir 6grencinin siir yazma yetenegi, elestirel okuma becerisi, yaratici yazma
kapasitesi ¢oktan se¢meli sorularla 6lgiilemez. Bu durum o6zellikle iiniversitelere gecis sinavi gibi
kaliplagmis sinav gelenegine uyum saglamaya calisan Ogrenciler agisindan geligkili bir durum
yaratmaktadir. Program net bir model belirtmese de kazanima en uygun modeli 6nermektedir. Oysa
program sonu degerleme dgrencileri yalnizca test gelenegine mecbur birakmaktadir.

Degerlendirme verileri farkli 6grenci topluluklarinin ilerlemelerini karsilagtirmak icin kullanimi
gittikce yayginlagmaktadir. Bu durum ise degerlendirme siirecini, grenciler arasi yarigin bir parcast
haline getirmektedir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu rekabetci yaklasim, 6grencilerin edebiyatla
kurduklari kigisel bagi zedeleme riski tagir. Biitinlestirilmis bir degerlendirme yaklagimi yoluyla,
kutuplasan goriislere yonelik egilimlere karst koyulabilir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu hem
merkezi sinav basarisini hem de yaratici ve elestirel disiinme becerilerini dengeli bir sekilde
degerlendirmeyi gerektirir.

5.6. Siire¢ ve Uriin Odakh Degerlendirme

Bilgi ve becerileri kullanma kabiliyeti olarak tanimlanan zeka ve bir kisinin toplum igerisindeki
ahlaki durusuyla ilgili olan kisilik gelisimi saglama, egitim faaliyetlerinin temel amacidir. Egitimin
degeri yalnizca siiregte degil, 6zellikle birey ve toplum yararina olan sonuglarinda kendini gosterir. Tiirk
dili ve edebiyati Ogretimi agisindan bu durum hem siire¢ hem de {rliin boyutlarinin dengeli
degerlendirilmesini gerektirir.

Tirk dili ve edebiyat1 dersleri bireylere yasamda gerekli olan temel iletisim becerilerini
kazandirmanin yaninda sosyal bir varlik olan insanin dogas1 geregi barindirdigi estetik degerleri de fark
ettirir. Bu baglamda 6rgiin egitimle birlikte baslanan dil ve edebiyat egitimi bireylerin sosyallesmesinde
ve kendini gergeklestirmesinde temel adimlardan birini olusturur. Ogretim etkinliklerinde
kazandirilmasi distiniilen kazanimlar bireylerde farkli diizeylerde davranisa doniistir. Bu farkliliklar
klasik egitimsel degerlendirmelerde sonug odakli olarak bireylerin basarisini ortaya koyar. Oysa dil ve
edebiyat egitimi bireyin hayat boyu dgrenmeleriyle sekillenecek ¢ok boyutlu ve devam eden bir siireci
ifade etmektedir.

Tiirk dili ve edebiyati O6gretiminde bir 6grencinin siir yazma yolculugu, elestirel okuma
becerisinin gelisimi, yazili ve sozlii anlatim yetkinliginin olgunlagsmasi dénem sonu notlartyla
sinirlandirilamayacak kadar karmasgiktir. Dil ve edebiyat egitiminin kazanimlar1 kendi igerisinde ders
bitiminde ulasilan bir son degil, hayata dair anlamlandirmalarla devam eden bir siirectir. Dil ve edebiyat
egitiminde toplum olarak ilgimizi "6gretme eylemine" odaklamis ve egitim siirecinin sonuglari olmasi
gereken zeka ve kisiligi gelistirmeyi ikinci plana atmig bulunmaktayiz. Merkezi sinavlara hazirlik
stirecinde edebi eserlerin dzet halinde ezberlenmesi, siirin estetik boyutunun goz ard1 edilmesi, yazma
becerisinin paragraf kaliplarina indirgenmesi bu yanlis odaklanmanin Tirk dili ve edebiyati
ogretimindeki yansimalaridir. Bu durum nitelikli tiniversitelerden mezun olmus ama pratik zeka ve
kisisel degerleri hayata yeterince yansitamayan issizler ordusu ortaya ¢ikarmaktadir.

Dil ve edebiyat egitimi, bireylerin hem kendi yeteneklerinin farkina varmasinda ve bu
yeteneklerin gelistirilmesinde hem de bu becerileri topluma agmasinda dnemli bir isleve sahiptir.
Gliniimiizde akademik donanima sahip bir¢ok birey, edindigi bilgileri giinliilk yasama ve sosyal
ortamlara aktarmakta zorlanmaktadir. Bu durum, teorik bilgi ile pratik uygulama arasindaki kopuklugu
gostermektedir. Bu bakimdan dil ve edebiyat egitimi sahasi, bireylerin akademik bilgilerinin degerlerle
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sentezlenerek hayata acildigt bir uygulama alanidir. Bu baglamda dil ve edebiyat dgretimi vesilesiyle
kazandirilmasi disiiniilen bilgi ve becerilerin dl¢iilmesi 6nem kazanmaktadir. Edebiyat egitimi yagam
boyu devam eden, hayatin her alaninda karsilagilan deneyimlerle zenginlesen devinimsel bir alandir.
Uzun bir zamana yayilmis, bireysel gelisimde ve toplumsal hayatta estetik degerleri fark eden ve yasam
boyu zenginlesen bir birey algisinda, degerlendirme iizerine felsefik olarak derinlesmenin gerekli
oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle edebiyat gibi estetik degerleri 6ne alan bir uzmanlik igin "asamali
gelisim" ve "deneyimleme" iki 6nemli kavramdir. Bu kavramlar bireyin siire¢ sonu yeterlik diizeylerine
degil siireg i¢indeki kazanimlaria odaklanmaktadir.

Dil ve edebiyat egitimi agisindan siire¢ degerlendirmesi, belli bir beceri veya gorevin altini ¢gizen
adimlara odaklanir. Siireg degerlendirmesi, ayrintili bilgiler saglar. Ogrencilere yeni bir beceri edinme
esnasinda ve bicimlendirici geri bildirim saglamada faydalidir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bir
kompozisyonun taslak olusturma, gelistirme, diizenleme agamalarinin her birinin degerlendirilmesi bu
yaklagimin 6rnegidir. Uriin degerlendirmesi ise bir siirecin sonucunu veya ¢iktisin1 degerlendirmeye
odaklanir. Uriin degerlendirmesi genellikle belli bir becerideki yeterliligi belgelemede kullanilir. Tiirk
dili ve edebiyat1 ogretiminde donem sonu kompozisyonu, bitirme projesi veya final sunumu {iriin
degerlendirmesi drnekleridir.

5.6.1. Uriin Odakli Ogrenme

Uriin merkezli bir 6grenme ortaminda agirlik genellikle hem 6gretmen hem de ders kitaplarinda
yer alan caligma sayfasi, cizelge ve Onceden tasarlanmis projeler yapma iizerindedir. Bu triinleri
basariyla tamamlamak dogru ve dnceden sinirlari ¢izilmis kurallara uyulmasi kosuluyla miimkiindiir.
Tirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu; standart kompozisyon formatlari, belirli paragraf sayilari,
kaliplasmis giris-gelisme-sonug yapilart seklinde kendini gosterir. Ogrenciler bu iiriinlere yonelik
gorevleri belirlenen kurallar dahilinde tamamlarlar ¢iinkii bu driinlere genelde not verilmektedir.
Becerili ve itaatkar 6grenciler; bu kural ve taleplere uymakta, gorevlerini verilen ¢ergeve igerisinde tam
bir sekilde yerine getirmeye ¢alismaktadirlar. Tamamlanan tirlinler her bir 6grencinin "seviyesini" belirli
bir 6l¢lide gosterebilir. Yine bu iirlinler 6gretmenin kimin hangi konuda eksik kazanimi oldugunu tespit
etmesine yardimci olabilir fakat 6grencinin beceriyi ne zaman kazandigini veya bu beceride ilerleme
kaydedip etmedigini sdylemez. Bu tiir degerlendirmeler, ezbere 151k tutmaktadir (Lynch, 2006;
Kubiszyn, 1993).

Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminde iirlin odakli yaklasimin en belirgin drnegi, 6grencilerin ayni
konuda ayni formatta kompozisyonlar yazmasidir. "Vatan Sevgisi" konulu bir kompozisyon igin
ogrencilerden bes paragraf, belirli sayida edebi sanat kullanimi, standart bir girig ciimlesi beklenmesi bu
yaklagimin tipik bir érnegidir. Onceden tasarlanmis materyaller yararlidir ve kullanmast kolaydir, ama
genellikle basitce yiizeysel 6grenmeye yol acarlar. Ogrenme bir iiriin olarak degerlendirildiginde ve ayni
performans olglimii 6grencilere uygulandiginda; 6grenmenin basitlestirilmesi, kalip seklindeki bir
ogretmeye yol acar. Tiirk dili ve edebiyat: derslerinde bu, dgrencilerin ayn1 edebi eserleri ayni sekilde
yorumlamasi, ayni yazma tekniklerini kullanmasi beklentisi olarak ortaya ¢ikar. Burada bireylestirme
veya ayrigmaya ¢ok yer yoktur, ¢ilinkii {iriinler, 6grenmenin 6l¢iitii olarak goriilmektedir.

Ogrenmeyi bir siire¢ olarak degerlendirmeye geldigimizde ise yukarida tanimlanan durumlara
kiyasla bircok sey farkli ele alinmakta ve sekillenmektedir. Ilk olarak belirtmek gerekir ki, 6grenciler
glinliik/haftalik/y1llik 6grenmelerine farkli bilgi ve anlayis seviyelerinden basladiklari i¢in 6grenimlerini
de farkl yeterlik seviyelerinde tamamlayacaklardir. Gergekte dgrencilerin 6grenimlerini farkl yeterlik
seviyelerinde tamamlamalarinda bir sorun yoktur. Ogrenme 6ncelikle bilginin edinimi ve
degerlendirilmesi siireci olarak diisiiniildiigiinde (Illeris, 2003), smifta gergeklesmesi beklenen dogal
sonug, devam eden ayrigma ve bireysellesmedir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu, her 6grencinin
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farkl1 edebi tiirlerde farklr yetkinlikler gelistirmesi, kimi dgrencinin siirde basariliyken digerinin dykiide
ilerlemesi anlamna gelir.

Siire¢ temelli degerlendirme dogasi geregi ceza icermez; hatalara ve ikinci girisimlere izin
verilmekle kalinmaz, ayn1 zamanda bunlar takdir edilir. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde bir 6grencinin
ilk dykii denemesindeki eksiklikler, geligsim igin firsat olarak goriiliir. Bu girisimler daha derin bir
anlayista Ogrenme siirecini gelistirmekte ve desteklemektedir. Siniflarda kaliplagsmis aktiviteleri
yapmaya ¢ok da ihtiyag yoktur. Ogrencilerin iyi tanimlanmis sinirlar dahilinde segim yapmalar1, anlamli
bulduklar1 ya da yapmaya ilgi duyduklari aktiviteleri se¢melerinde esneklik mevecut olmalidir. Tiirk dili
ve edebiyati 6gretiminde bu, Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 segme, yazacaklari metin tlriini
belirleme, sunumlarinda kullanacaklari yontemi tercih etme Ozgiirliigli anlamma gelir. Bagimsiz
ogrenciler, otomatik olarak kendi 6grenme siireglerine dahil olma egilimindedirler. Bandura (2006)
ogrenmelere iligkin dort bileseni tanimlamistir: 6grenmelerinin amacliligi, hareketlerinin 6nceden
diistiniilmusligi, kendi tepkisellikleri ve kendi yansiticiliklart. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu,
ogrencinin kendi yazma siirecini planlamasi, okuma hedeflerini belirlemesi, gelisimini degerlendirmesi
seklinde goriliir.

Ogrencilerin 6grenme siirelerini desteklemenin belki de en kolay yolu, kesin ve zamanl geri
bildirim saglamaktir. Geri bildirim istatistiksel olarak onemli 6gretme-6grenme faktorlerinden biri
olarak tanmimlanmistir (Hattie ve Timperley, 2007). Tirk dili ve edebiyati Ogretiminde bir
kompozisyonun taslak asamasinda verilen yapici geri bildirimler, dgrencinin yazma becerisini
gelistirmede kritik rol oynar. Ogrenme {iriiniine olan asir1 giiclii ilgi, derinlemesine bir dgrenmeden
ziyade yiizeysel bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasina yol agar. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde sadece
dénem sonu notuna odaklanmak, dgrencilerin edebiyatla kurduklari kisisel bagi zayiflatir. Ogrenme
stirecine odaklanmak, 6grencilerin 6grenme-ogretme etkilesimindeki sorumluluklarina vurgu yapmakta,
ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerine dahil olmalarini saglamakta ve onlart bu yoénde
cesaretlendirmektedir. Gliniimiizde dgretmen ve 6grencilerin pek ¢ogunun basarmin ortaya konmasi
bakimindan ulusal veya uluslararasi testlere bagimli oldugu asikardir. Buna ragmen 6grenmeye bir siire¢
olarak yaklagsmak her yerde uygulanabilirdir, ¢linkii bagimsiz 6grenme becerisi gosterebilen dgrenciler
ayni zamanda testlerde daha iyi basar1 gostermekte ve genellikle derin bir 6grenme siireci igerisinde
bulunmaktadirlar (Hattie, Timperley, 2007; Ornstein ve Hunkins, 2004).

5.6.2. Siire¢ Odakh Ogrenme

Illeris (2003) 6grenme siirecinin hem dis etkilesimleri hem de i¢ psikolojik boyutlar: igeren
karmagik bir yapi oldugunu vurgular. Bu yaklasima gore 6grenme, 6grencinin ¢evresiyle kurdugu
iligkiler ve bu iligkilerin igsel olarak iglenmesi siirecidir. Benzer sekilde Lachman (1997) 6grenmenin
mutlaka davranis degisikligi gerektirmedigini, siirecin kendisinin de dnemli oldugunu belirtir. Her iki
yaklagimin ortak noktasi, 6grenmeyi sadece sonuglariyla degil, siirecleriyle de degerlendirmek
gerektigidir. Tirk dili ve edebiyati Ogretiminde bu ayrim kritiktir. Bir Ogrencinin siir yazma
becerisindeki gelisim, sadece ortaya ¢ikan son iriinle degil, deneme-yanilma siiregleriyle, farkl
isluplar kesfetmesiyle, kendine 6zgii bir ses bulma arayistyla degerlendirilmelidir. Okul ve {iniversite
gibi resmi ortamlarda, 6grenme bazen &grenmenin gerceklestiginin kaniti olarak bir iiriin ortaya
¢ikarmaya indirgenmektedir. Bu, bir¢ok sebepten dolay1 sorunlu bir yaklagimdir. Sorunun esas sebebi,
nihai sonug dl¢iildiiglinde aslinda dgrencilerin nereden basladiklarinin bilinmedigi gergegidir. Tiirk dili
ve edebiyat1 derslerinde bir 6grenci ailesinde kitap okuma aligkanligi olan, evde edebiyat tartismalarina
tanik olmus bir ortamdan gelebilir. Bagka bir 6grenci ise ilk kez edebi metinlerle karsilagiyor olabilir.
Insanlar dogal bir siirecin pargast olarak her giin kendi kendilerine dgrenmektedirler. Ogrenciler gorevi
tamamlamak i¢in gerekli olan yeterliklere zaten sahiplerse bu "Ogrenmeyi" yine de Ogretmenin
etkinligine baglayabilir miyiz? Ogrenciler ayni noktadan baglamazlar ve ayni zamanda her bir grenci
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i¢in bitig noktalar1 da farklidir. Bunun nedeni, her dgrencinin smifa farkli beceri, bilgi, deneyim ve
beklentilerle gelmis olmasidir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu gesitlilik daha da belirgindir. Kimi
ogrenci giiclii sozlii anlatim becerisiyle gelir ama yazma konusunda zorlanir. Kimi klasik siiri sever,
modern edebiyata mesafelidir. Onlarin farkli beklentileri, biz egitimcilerin "Ggrenme" olarak
tanimladig: seydir.

5.6.3. Uriin Yerine Siirece Nasil Odaklamlir?

Konusmay1 6grenen ¢ogu kiiciik ¢ocugu izledigimizde onlarin bu konuda ¢ok gayretli olduklarini
goriilmektedir. Siirekli olarak bir seyleri ifade etmeye caligirlar ve kargidakilerinin anlamamasindan hig
de yilmiyormus gibi goriiniirler. Fakat eger cocuk her anlasilmadiginda ya da yanlis telaffuzunda
ebeveyninden olumsuz tepki alsa, bundan dolay1 utang duyulacak bir ortam olussa durum ne olurdu?
Muhtemelen ¢ocuk konusmaya ¢alismaktan korkar; dil kazanimi ciddi dlgiide gecikir ya da belli beceri
alanlarinda ilerleme kaydedemezdi. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde de benzer bir durum yasanir. Bir
ogrencinin ilk siir denemesi yalnizca dilbilgisi hatalar1 agisindan elestirilirse, yaratici yazma cesareti
kirtlir. Tlk kompozisyon denemesinde sadece paragraf diizenine odaklanilirsa, 6zgiin diisiince iiretme
motivasyonu azalir. Bu durum, yetiskin 6gretiminde de gozlemlenir. Yeni bir beceri edinme siirecinde
(ister kariyer degisimi ister yeni bir hobi olsun) iki farkl: yaklagim ortaya ¢ikar. Sonug odakli yaklasimda
birey, basarisizlik korkusuyla hareket eder ve siirekli disaridan gelecek degerlendirmelere odaklanir.
Sitireg odakli yaklasgimda ise 6grenme deneyiminin kendisi deger kazanir ve gelisim siireci igsel
motivasyon kaynagi haline gelir. Siire¢ odakli yaklagimda ise yeni deneyimlerin heyecani, 6grenme
stireci kendisi i¢in ddiillendirici hale gelir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde bu iki yaklasim arasindaki
fark belirgindir. Sonug¢ odakli yaklagimda 6grenci siirekli notunu, sinav basarisini diigiiniir. Siire¢ odakli
yaklasimda ise yeni anlatim teknikleri denemenin, farkli metinleri kesfetmenin, kendi sesini bulmanin
heyecanini yasar. Deger algilarimiz sarf ettigimiz ¢abayla ve elimizden gelenin en iyisini yapmayla
iliskilendirildiginde, sonuca bakilmaksizin siirecin kendisi heyecan verici ve takdire sayan bir hal alir.
Tiirk dili ve edebiyati derslerinde bir grencinin Divan siirini anlamak i¢in gosterdigi ¢aba, vezin ve
kafiyeyi 6grenme gayreti, farkli gazelleri okuma deneyimi, sonucgta miikemmel bir tahlil yapamasa bile
degerlidir.

Ogrenciler, caligmalarla entelektiiel olarak ve farkl aktiviteler yoluyla sosyal olarak kendilerini
gelistirmek i¢in Ogretim kurumlarina giderler. Gelisim, 0grenmenin hem ger¢eklerden hem de
deneyimlerden olusan bilgiyi meydana getiren bir sonugtur ve hayat boyu siirecek olan 6grenmenin
temelidir. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde bu gelisim, sadece edebi bilgi birikimi degil, empati kurma,
farkli bakis agilarint anlama, kendini ifade etme cesareti kazanma gibi yasamsal becerileri de icerir fakat
ogrenciler, kendilerinden iistlenmeleri beklenen sorumluluk seviyesi i¢in hazir degillerdir. Cogu
ogrenci, aktif bir sekilde 6gretmenler ve diger dgrencilerle birlikte 6grenmekten ziyade, pasif olarak
kendilerine her seyin 6gretmenler tarafindan 6gretilmesini bekler. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde bu
pasiflik, 6grencilerin edebi eserleri kendileri okumak yerine 6zet beklemeleri, kendi yorumlarim
tiretmek yerine hazir yorumlar: ezberlemeleri seklinde ortaya ¢ikar. Bu durum bilgi ve beceriyle gelen
gelisimin bir tercih dolayisiyla da imkan verilmesi ve takip edilmesi gereken bir siire¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu siire¢ kimi zaman kisa bir siirede kimi zaman ise daha uzun bir siirede bir fark
olusturabilir. Ogretim kurumlarindan beklenen, bireylerin hayatlarinda fark olusturabilecek kazanimlar
elde etmelerine imkan verecek sartlar sunmalaridir. Tiirk dili ve edebiyat: 6gretiminde siire¢ odakl
degerlendirme, &grencilerin edebiyatla kurduklar kisisel bagi gii¢lendirir. Bir 6grencinin dénem
basinda yazdigi ilk dykiiden dénem sonunda yazdigi son Oykiiye kadar gecen siiregteki gelisimi,
karakterleri derinlestirmesi, diyaloglar1 dogallastirmasi, betimlemeleri zenginlestirmesi, sadece final
driiniinden ¢ok daha degerli bilgiler sunar. Hayatimiz i¢in uzun sayilabilecek siireleri feda ettigimiz
ogretim kurumlari, bizlere imkan ve firsat vererek, kendi gelisimimize ayna tutarak gelisimimize katkida
bulunmalidir.
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